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0. Einleitung

Der vorliegende Text stellt den Abschlussberichitwlissenschatftlichen Begleitung der bilin-
gualen sorbisch-deutschen Schulen dar. Die Ergebuisr Sprachstandserhebungen im vier-
ten und sechsten Schuljahr bilden den zentralerei@tgnd des Berichtes, wobei die Sprach-
entwicklung derjenigen Schilerinnen und Schiileg, lwBreits am 2-Plus Konzept orientierte
Grundschulen besucht hatten, im Vordergrund stehgeht also in den folgenden Abschnit-
ten um diese Fragestellungen:

» Wie verlauft die Entwicklung der sprachlichen Austks- und Dekodierfahigkeit bei
Kindern mit unterschiedlichen sprachlichen Voratasggen im Deutschen und Sor-
bischen im Ubergang von der Grundschule in die Ba#xstufe |?

» Wie stellen sich die sprachlichen Fahigkeiten derdkr im Deutschen und Sorbi-
schen nach 6 Jahren bilingualen Unterrichts im Qulemitt dar?

» Wie wirkt sich die Zugehdrigkeit zu einer Lerngragpauf den Sprachstand im sech-
sten Schuljahr und auf die Sprachentwicklung aus?

» Welche Einschatzungen haben Lehrkrafte vom Modell?

Der Bericht insgesamt gliedert sich in die folgemdealtlichen Abschnitte: Zun&chst werden
Ergebnisse der im sechsten Schuljahr durchgefuldéfragung der Lehrerinnen und Lehrer
dargestellt (Kap. 1). Diese sollen in den Absclenitztu den Ergebnissen der Evaluation zur
Interpretation derselben ergadnzend herangezogedeweKapitel 2 dient dazu, die Erhe-
bungsmethodik und die Merkmale der Untersuchunggptipn zu kennzeichnen. In den Ka-
piteln 3-5 schliel3lich werden die Ergebnisse detetduchungen dargestellt, wobei zwischen
mundlichem Sprachgebrauch (Kap. 3), schriftlichgmaghgebrauch (Kap. 4) und der eben-
falls erhobenen Lesekompetenz (Kap. 5) unterschigdel. Diese Kapitel sind ihrerseits in
jeweils einen Teil zur Langsschnitt- und QuersdBaitalysen aufgeteilt. Die Langsschnitt-
analysen dienen dazu, die Entwicklung der jewelsugsierten Fahigkeiten nach Sprach-
gruppen differenziert zu betrachten. Die Querstbemialysen haben dagegen die Fahigkeiten
im sechsten Schuljahr zum Gegenstand; dabei wedBdiance der Zweisprachigkeit unter-
sucht und ein Vergleich der Lerngruppen vorgenommamtiber hinaus werden die Ergeb-
nisse der Kinder, die eine der am Projekt betehgbrundschulen besucht hatten, mit denen
einer Kontrollgruppe verglichen, um mdgliche Efiektes bilingualen Unterrichts aufdecken
zu kénnen. Die Kontrollgruppe besteht aus den ®chmilen und Schilern, die in der Sekun-
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darstufe | neu hinzugekommen sind, also aus deschililerinnen und Mitschilern der ,2-
Plus-Kinder’, die keine Grundschulerfahrung aus d@mgualen Modell mitbringen.

Als Ausgangspunkt sollen kurz einige Ergebnissebigrerigen Zwischenberichte aufgegrif-
fen werden:

Einerseits deuteten die Ergebnisse der Entwickiomgrsten Schuljahr und vom ersten zum
vierten Schuljahr darauf hin, dass der Erwerb uiedEshtwicklung der Minderheitensprache
Sorbisch durch Kinder aus deutschsprachigen Eldesdrn sich recht erfolgreich gestaltet.
Wir hatten seinerzeit angenommen, dass sich besteHdnterschiede zwischen den Sprach-
gruppen, die auch auf3erhalb des Unterrichts mibiSdr in Kontakt kommen (Sprachgrup-
pen 1 und 2) im weiteren Verlauf weitgehend auffstass also diese Kinder eine einheitli-
che Kompetenz im Sorbischen erreichen. Fir die &imadr Sprachgruppe 3, die nur im Un-
terricht Kontakt mit dem Sorbischen haben, wurdehagine kréaftige Entwicklung im Sorbi-
schen prognostiziert, allerdings erschien es algatnscheinlich, dass sie — aufgrund des ge-
ringeren lebensweltlichen Bezuges - eine verglechbbohe Kompetenz in der Minderheiten-
sprache erreichen wurden wie die Kinder der Spragpgen 1 und 2. Diese Annahmen haben
sich in der Evaluation weitgehend bestatigen lassen

Ein weiteres Ergebnis des letzten Zwischenbericistedarin zu erblicken, dass wir hinsich-

tlich wichtiger bildungssprachlicher Fahigkeiteim @nausgewogenes Verhéltnis zwischen
der Kompetenz in beiden Sprachen — auch bei dedefinder Sprachgruppen 1 und 2 — fest-
stellen konnten. Jedoch blieb dazu eine Reihe vagen offen:

Ungeklart blieb, ob im Sorbischen Uberhaupt dibtigen, bildungssprachliche Kompetenzen
indizierenden morphosyntaktischen Phdnomene erhalbeden. Weiterhin war — auch be-

zuglich des Deutschen — noch zu kléaren, ob die yseal morphosyntaktischer Phanomene
die Entwicklungsdynamik bildungssprachlicher Kongmeten im Ubergang von der Grund-

schule zur Sekundarstufe | abbilden kdnnen. AusedieGrinden wurde die Auswertungsme-
thodik bezuglich der mindlichen Sprachproben stadklifiziert: Es standen nicht morpho-

syntaktische Einzelphdnomene im Vordergrund, sondetmehr die sprachliche Handlungs-

fahigkeit in einem wichtigen schulischen Genre, daiindlichen Erklaren. Durch diese Vor-

gehensweise werden zum einen die Werte im Sorlisehd Deutschen besser miteinander
vergleichbar, zum anderen sind die Kategorien wéskmaher am eigentlichen Phanomen
angesiedelt: der schulischen Bildungssprache. DAossagen uber die sprachliche Entwick-
lung im Langsschnitt moéglich sind, wurden die des vierten Klasse vorliegenden Sprach-
daten erneut, unter Anwendung desselben Analysaagstiusgewertet.
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1. Untersuchungspopulation und Erhebungsmethodik

Die Untersuchungspopulation, die in diesem Berlo#trachtet wird, besteht aus insgesamt
132 Schilerinnen und Schilern, die im sechstenlfatinian den Erhebungen teilgenommen
haben. Davon haben 91 bereits in der Primarstufe each dem 2-Plus Konzept arbeitende
Schule besucht, wahrend die 41 verbleibenden Sahiidan und Schuler die ,Kontrollgruppe’
konstituieren. Diese Schulerinnen und Schiiler bemmnerst in der finften Klasse mit dem
Sorbischunterricht (Sorbisch als Fremdsprache).h8een nicht an der Erhebung der sorbi-
schen Sprachproben im sechsten Schuljahr teilgemomweil dies aus padagogischer Sicht
eine starke Uberforderung bedeutet hatte. Die Femkder Kontrollgruppe besitzen sie im
Hinblick auf die Fahigkeiten im Deutschen.

Von den 91 2-Plus Kindern entfallen 41 auf die Spbgauppe 1 (dominant sorbischer Sprach-
gebrauch in der Familie), 15 auf die Sprachgrupfée2zwendung von Sorbisch und Deutsch
in der Familie), und 35 auf die Sprachgruppe 3 (damt deutscher Sprachgebrauch in der
Familie). Jedoch liegen nicht von allen Schiulermuoed Schilern samtliche durchgefiihrte
Sprachproben vor. Tabelle 1 zeigt daher zunaebstwie vielen Kindern aus den jeweiligen

Gruppen die Sprachproben vorliegen.

Tabelle 1: Ubersicht tiber die Untersuchungspopulatin

Gruppe
Sprachgruppe . Sprachgruppe 2 Sprachgruppe 3 ,Neue Schiler’
Anzahl Anzahl Anzahl Anzahl
Mundlich Deutsch Klasse 4 39 14 41 0
Mindlich Sorbisch Klasse 4 40 17 50 0
Mindlich Deutsch Klasse 6 30 10 27 35
Mindlich Sorbisch Klasse 6 37 12 35 0
Schriftlich Deutsch Klasse 4 41 16 48 0
Schriftlich Sorbisch Klasse ¢ 41 16 45 0
Schriftlich Deutsch Klasse 6 41 15 32 40
Schriftlich Sorbisch Klasse € 40 13 32 0
Iglu Deutsch Klasse 4 39 18 50 0
Iglu Sorbisch Klasse 4 41 18 50 0
Iglu Deutsch Klasse 6 40 15 33 39
Iglu Sorbisch Klasse 6 41 14 33 0

Je nachdem, ob es sich um Langsschnitt- oder Quetsmalysen mit oder ohne Sprachver-
gleich handelt, kbnnen nur die Daten von den Scimilen und Schilern in die Analysen ein-
gehen, die an beiden Erhebungszeitpunkten teilger@nhaben bzw. von denen die Sprach-
proben jeweils in beiden Sprachen vorliegen. Abbeigit daher die Anzahl derjenigen Schi-
lerinnen und Schdler, von denen die Sprachproberdam vierterund dem sechsten Schul-
jahrin beiden Spracheworliegen.
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Abbildung 1: Anzahl derjenigen Schilerinnen und Schiler (nach Sprachgruppen), von denen die Sprach-
proben jeweils komplett vorliegen

Auffallig ist dabei, dass vor allem mundliche Spmaben vergleichsweise haufig fehlen.
Abb. 2 gibt Auskunft dartiber, wie sich die Lerngoep in der Sekundarstufe | bezlglich des
Anteils der Sprachgruppen und der neuen Schilerinond Schiler zusammensetzen.
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Abbildung 2: Lerngruppengréf3e und -zusammensetzung

Es wird deutlich, dass weiterhin eine grof3e Hetendgt bezuglich der sprachlichen Voraus-
setzungen der Schilerinnen und Schuler vorliegttaffen ist ersichtlich, dass die Schule in
Sabitzen mit nur zwei Féllen einen sehr geringeteihan 2-Plus Schiler(innen) aufweist.

Die Charakteristika von Datenerhebung, -aufbergitumd -auswertung wird jeweils am Be-
ginn der Abschnitte vorgestellt.

2. Ergebnisse der Lehrerbefragung im sechsten @abinul

Im Marz 2008 hat die wissenschaftliche Begleitueg Brojekts ,Die zweisprachige sorbisch-
deutsche Schule* sechs bilinguale Schulen (finbisohe Mittelschulen und ein sorbisches
Gymnasium) in Sachsen besucht, um zuséatzliche nr#tonen fur die Interpretation der
Sprachdaten zu gewinnen. Es wurden folgende Methadgewandt: Hospitation im Unter-
richt der Projektklassen, anschlieRend eine |etfigéstitzte Lehrerbefragung. In diesem Ka-
pitel werden die Ergebnisse der Interviewauswerttorgestellt.

Es wurden neun Lehrerinnen und Lehrer (darunter Sicaulleiter) befragt. Ihnen wurden
Fragen zu den folgenden Themen gestellt:

* Personliche Einschatzung des bilingualen Schulnedel
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* Beurteilung der Ausstattung der Schulen
» Didaktik des bilingualen Unterrichts (Unterrichtstmeden und- formen)
» Kooperation im Team

» Kooperation mit den Eltern

Die nachfolgend vorgestellte Auswertung folgt daemenstellung in den Interviews. Zu be-
denken ist bei der Interpretation, dass die Auswgrtauf einer sehr geringen Fallzahl beruht.
Graphische Darstellungen und Zahlenangaben halbest danen rein illustrativen Charakter.

Bewertung des bilingualen Konzeptes und EntwicktiergArbeitszufriedenheit

Die Lehrerinnen und Lehrer wurden am Anfang désriews gebeten, die Entwicklung ih-
rer personlichen Zufriedenheit mit dem zweispraehigfodell wahrend der zwei Jahre (5.
und 6. Klassen) als ,Verlaufskurve® auf einer Skaten O bis 100 Prozent in ein Koordina-
tensystem einzutragen. Die Ergebnisse der Arhdrisdenheit sind in der folgenden Grafik
abgebildet:

M 5. Schuljahr
100 M & schuljahr

50

60

401

Arbeitszufriedenheit in Prozent

207

o~

Bodwitz Kemwitz MManwitz Padozen Radowitz  Sabitzen

Schule

Abbildung 3: Entwicklung der Arbeitszufriedenheit
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Den Antworten der Befragten ist also zu entnehndess die Arbeitszufriedenheit im bilin-

gualen Schulmodell an den Schulen unterschiedludgepragt scheint. Weniger zufrieden
scheinen die Lehrkrafte in Kemwitz und Padozen.r Selfrieden scheinen sie in Bodwitz,

Radowitz und Manwitz. Nach der Erinnerung der Bgtiea ist die Zufriedenheit im Laufe der
zwei Jahre entweder konstant geblieben (BodwitdoRé@z, Padozen) oder gestiegen (Kem-
witz, Manwitz, Sabitzen).

Die befragten Lehrerinnen und Lehrer gaben an, siasam Anfang ihrer Téatigkeit mit vielen
Schwierigkeiten konfrontiert waren: Sie empfandaree Mangel an zweisprachigen Unter-
richtsmaterialien; sie schatzten ihre eigene HEdiadp mit den erwarteten neuen Unterrichts-
formen (z.B. Teamteaching) als gering ein. Die togfenen sprachlichen Voraussetzungen
der Kinder wurden als belastend empfunden. Zudemmgealem Modell eine deutliche Stei-
gerung des Arbeitsaufwandes verbunden gewesen.

Beim Vergleich der Angaben zur Arbeitszufriedentdst Lehrkrafte der Grundschule und
der Sekundarschule wird schulbezogen die gleichel@iez erkennbar: deutliche Steigerung
scheint es in Bodwitz, Radowitz und Manwitz gegelenhaben; kaum Veranderdnig
Kemwitz und Padozen.

M 4. Schuljahr
100~ M &. schuljahr

Arbeitszufriedenheitin Prozent

Bodwitz Kemwitz Marwitz Paclozen Raclowitz

Schule

'Als Grund fiir das Absinken ihrer Zufriedenheit habkehrkréafte mangelndes Interesse und geringerktiite
zung der Eltern sowie fehlende Motivation der Kindenannt. Es kann von der wissenschaftlichen Beglg
nicht beurteilt werden, ob hier z.B. Au3enattribuiggen vorliegen.
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Abbildung 4: Arbeitszufriedenheit im 4. und im 6. Shuljahr

Trotz der genannten Schwierigkeiten gaben die vrgetten Lehrkrafte an, dass sie keine
Rickkehr zum alten Schulmodell (A/B-Klas8ewiinschen. Sie vergaben hohe Werte bei der
Gesamtbeurteilung des zweisprachigen Schulmodabé.(5). Als Antwort auf die Frage
~Wie bewerten Sie Ihre Erfahrungen im bilingualent&fricht im Vergleich zur vorherigen
Situation?” sollten die Lehrkrafte einen Wert aufee Skala von 0 (A/B-Klassen waren ef-
fektiver) bis 10 (Bilinguales Modell ist effektiveankreuzen. Wie die Grafik zeigt, liegen die
Werte zwischen 8 und 10; sie sprechen fir dasguiite Unterrichtsmodell.

Skala

T T T T T T
Bodwitz Kemwitz Manwitz Pacdozen Radowitz Sahitzen

Schule

Abbildung 5: Gesamtbewertung des bilingualen Unterichtskonzepts nach Schulen

Ausstattung der Schulen

Die Lehrerinnen und die Lehrer wurden ferner gehetewohl die raumliche Ausstattung der
Schulen als auch die Verfugbarkeit von Unterriclatemalien fir den bilingualen Unterricht

2 Bis zur Einfiihrung des bilingualen Schulmodellsaan die Klassen in den sorbischen Schulen geteitten
A-Klassen fir sorbische Kinder wurde der Unterriahf Sorbisch gehalten; in den B-Klassen fur déssia-
chige Kinder auf Deutsch.
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einzuschatzen. Die Interviewten haben ihre Bewertauf einer Skala von 0 bis 10 angege-
ben, die Ergebnisse werden in Abbildung 6 verandatd:

B Réurliche Ausstattung
107 B Unterrichtsmaterialien

Bewertungsskala

Bodwitz Kemwitz Manwitz Padozen Radowitz  Sabitzen

Schule

Abbildung 6: Bewertung der Ausstattung der Schulerdurch die Lehrkrafte

Wie die Grafik zeigt, scheinen nur die Lehrerkréftes Bodwitz und Sabitzen mit der raumli-
chen Ausstattung vollkommen zufrieden. Die Lehmeim aus Kemwitz und aus Manwitz
bemangeln die rAumliche Ausstattung ihrer Schulen.

Erstaunlich ist die unterschiedliche Einschatzuaegwibrhandenen Unterrichtsmaterialien. Die
meisten befragten Lehrkréfte beklagten in den Wgrs einen Mangel an Materialien so-
wohl fir den Sorbischunterricht als auch fur demgualen Sachunterricht. Da der Zugang
zu Unterrichtsmaterial prinzipiell fur alle Schulgleich ist, ware dennoch hier eine weniger
unterschiedliche Sicht der Lehrkrafte zu erwartewegsen. Die Lehrkrafte gaben an, dass die
Schulen tber Schulbiicher fir den SachunterrichtSaubisch verfliigen; aber dennoch habe
sich ihr Arbeitsaufwand in den bilingualen Klassemndreifacht oder sogar vervierfacht. Als
Grinde dafur sahen sie, dass das Sprachniveauctiéte8nnen und Schiler sehr unter-
schiedlich sei. Es musse deshalb oft im Sachuokérgine vorbereitende Wortschatz- und
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Textarbeit durchgefiihrt werden, bevor man ,mit demterrichtsthema anfangen® kénte.
Dafir missten z.B. zweisprachige Arbeitsblattedizigh erstellt werden, was sehr zeitauf-
wendig sei. Die meisten Lehrerinnen und Lehrerwehen einander zu helfen, indem sie die
erstellten bilingualen Arbeitsmaterialien untereidar austauschen.

Ein weiteres Anliegen der Befragung war es, eimes&iatzung der Veranderungen zu erhal-
ten, die sich im Laufe des Projekts in der Untétgpraxis ergeben haben. Hierzu wurden die
folgenden Auskunfte gegeben.

Unterrichtsorganisation und —durchfiihrung

Die Frage, welche Unterrichtsfacher auf Sorbisclrdadlingual unterrichtet werden, beant-
worteten die Lehrkrafte wie folgt:

Tabelle 2: Unterrichtsfacher, die auf Sorbisch odebilingual unterrichtet werden

Schule Facher

Bodwitz Mathematik, Erdkunde, Biologie, Religionyist, Sport, Musik
Sabitzen Erdkunde, Musik, Sorbisch

Padozen Mathematik, Englisch, Erdkunde, Biologieligion, Kunst-

erziehung, Musik, Sport, Sorbisch. Fakultativ siedschiedene

AGs angeboten: Technik, Computer, Forderunterricht

Manwitz Mathematik, Erdkunde, Kunst, Musik, Spdagschichte, Sor

bisch, Religion, Biologie

Kemwitz* Erdkunde, Biologie, Religion, Musik, Geschichte

Radowitz Erdkunde, Biologie, Kunst, Musik, Matheikat

% Aus der Sicht der wissenschaftlichen Begleitungtetediese Auskunft auf einen erheblichen Qualifdsbe-
darf mit Blick auf Vorgehensweisen der inneren &iéinzierung und der Unterstitzung bilingualer Ledes

mit TexterschlielBungsstrategien. Es stellt sichFitage, ob hier nicht Synergien erzeugt werden t@mdurch
gemeinsame Qualifizierungsaktivitdten mit det/RM IG-Transferprojekt Sachsen.

*Hierzu heiRt es, dass in den Fachern ,Physik unthéaatik* nur Fachbegriffe auf Sorbisch eingefiiler-
den. Im Fach ,Religion* werde die Klasse oft gdtedie Sorbisch sprechenden Kinder bekommen Extra-
Unterricht auf Sorbisch.

® Im Fach ,Mathematik* werden nur Fachbegriffe aofl8sch eingefiihrt. Der Unterricht wird aber aufufseh
gehalten.
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Die Vielfalt und die Unterschiedlichkeit der Facheie fir sorbischsprachigen oder bilingua-
len Unterricht ausgewahlt wurden, sind bemerkentsviee Lehrkrafte gaben an, dass es bei
der Entscheidung, welches Fach auf Sorbisch bzimghal unterrichtet wird, eine grol3e Rol-
le spiele, ob gentgend sorbischsprachige Lehrkféftelie Facher in der jeweiligen Schule
tatig sind. Ein anderer Auswahlgesichtspunkt ist Hinschéatzung des vorhandenen Lehrma-
terials. Die dritte genannte Begrindung betrifi @inschatzung der Sprachkompetenz der
Schilerinnen und Schiler im Sorbischen. Nur, waesedals ausreichend fir ein Fach gilt,
wird Unterricht auf Sorbisch oder bilingual angebot— Obzwar die Angaben der Lehrkrafte
fur die wissenschaftliche Begleitung nicht unmiitel in klare Hinweise auf Intensitat und
Dauer des Kontakts mit dem Sorbischen transfernerten kdnnen, ergibt sich aus den Hin-
weisen die Vermutung, dass Schulen wie Bodwitz oPad und Manwitz bessere Ergebnisse
im Sorbischen erzielen mussten, weil die GelegenneiErwerb und Anwendung dieser
Sprache hoéher sein sollte.

Den Lehrkraften wurden ferner Fragen zur GestaltuegyUnterrichts gestellt. Inre Antworten
zur Frage, welche Sozialformen und Methoden vorenham haufigsten verwendet werden,
sind in der Tabelle 3 zusammengefasst:

Tabelle 3: Ubersicht tiber Unterrichtsformen (Nennurgen von 9 Lehrkréaften)

Haufig- Bodwitz Sabitzen Padozen Manwitz Kemwitz Radowitz
keit (im Fach Biolo- | (im Fach (im Fach Eng- (im Fach Biologie) | (im Fach Biolo- (in den Fachern
gie) Musik) lisch) gie) Biologie und
Geographie)
taglictf Klassenunterricht Partnerarbeit Partnerarbeit
Gruppenarbeit
mindes- | Klassenunter- Partnerarbeit Klassenunterricht| Klassenunterricht | Klassenunterricht| Klassenunterricht
tens 1x | richt Facherubergrei- | Partnerarbeit Facheruibergrei- | Partnerarbeit Partnerarbeit
wdchent- | Gruppenarbeit fender Unterricht | Gruppenarbeit fender Unterricht | Gruppenarbeit Gruppenarbeit
lich Projektunterricht | AuRerschulische
AuRerschulische | Lernorte
Lernorte
mindes- | Partnerarbeit Gruppenarbeit Klassenunterricht| Partnerarbeit Gruppenarbeit Projektunterricht
tens 1x Gruppenarbeit Projektunterricht | Freiarbeit Gruppenarbeit Projektunterricht | Féacherubergrei-
monat- | Stationenlernen | AuRerschulische AuRerschulische | fender Unterricht
lich Projektunter- Lernorte Lernorte AuRerschulische
richt Lernorte
Féacheriber-
greifender Un-
terricht
AuBerschu-
lische Lernorte
Selten Wochenplanar- | AuBerschulische | Stationenlernen | Stationenlernen
(z.B. beit Lernorte Facherubergrei-
einmal Stationenlernen fender Unter-

® Die Lehrkrafte haben zum Teil nicht taglich Unieht in den Klassen, sondern nur ein- bis zweimadhent-
lich
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im Jahr) Projektunterricht richt
Facherlbergrei-
fender Unter-
richt
nie Freiarbeit Freiarbeit AuRerschulische | Freiarbeit Freiarbeit Freiarbeit
Wochenplan- Wochenplanarbeit| Lernorte Wochenplanarbeit| Wochenplanarbeif Wochenplanarbeit
arbeit Stationenlernen Stationenlernen
Projektunterricht

Eher traditionelle Unterrichtsformen (Klassenuntdt; Partnerarbeit und Gruppenarbeit)
werden demnach von den Lehrerinnen und Lehrern&rfigsten verwendet. Der Klassenun-
terricht wird von den meisten befragten Lehrerinned Lehrern aus Bodwitz, Sabitzen, Pa-
dozen, Manwitz favorisiert. Nach den Angaben denrkgifte wird Klassenunterricht insbe-
sondere in Phasen des Teamteachings bevorzugt. Siesnicht auf ein Missverstandnis der
Fragestellung zurtickzufiihren ist, ist es ein erdieles Ergebnis. Zu erwarten ware ja, dass
die Anwesenheit einer zweiten Lehrkraft es erladiéthoden der inneren Differenzierung
einzusetzen.

Lediglich die Lehrkrafte aus Radowitz und Kemwitbgn an, dass sie mehr Wert auf Part-
nerarbeit und Gruppenarbeit legen. Projektunteriacter fachertbergreifender Unterricht, in
den auch auRRerschulische Lernorte eingebundenwerden seltener in den Schulen angebo-
ten. Am haufigsten wird nach den Auskinften derrkeifte facheribergreifender Unterricht
dem Thema ,sorbische Sprache, Kultur, Geschich@tidgmet. Im Rahmen der Projekte
werden oft Ausfliige — z.B. in verschiedene Mus@ensorbische Theater, in die Kirche, zu
sorbischen Musikveranstaltungen — organisiert. @dgnd fur die recht geringe Hinwendung
zu Methoden wie Stationenlernen, Wochenplanarlmst &reiarbeit wird von einigen Lehr-
kraften Zeitmangel genannt; aus ihrer Sicht vesandiese Unterrichtsformen mehr Organi-
sation.

Team-Teaching wird von den befragen Lehrkrafteneate der effektivsten Unterrichtsfor-
men im zweisprachigen Schulkonzept eingeschatijeRdes haben die Befragten tber ihre
Erfahrungen mit Team-Teaching — einer fir die ne@isteue Praxis — berichtet:

Durch Team-Teaching seien bessere Konzentration Moitivation der Schilerinnen und

Schiler gewahrleistet. Durch die Abwechslung ddréginnen) und durch den Wechsel von
einer Sprache in die andere werde die Aufmerksanflesser angesprochen. Auch sei die
Anwesenheit von zwei Lehrkréften vorteilhaft fiedfinder, wenn sie Schwierigkeiten ha-
ben; eine Lehrkraft kbnne immer helfen, wenn eg&magebe. Die befragten Lehrkrafte hal-
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ten flr wichtig, dass die Schilerinnen und Schiiteede Team-Partner als eine Einheit wahr-
nehmen, obwohl jeder einen eigenen Unterrichtisatil

Team-Teaching fordere hohe Konzentration, so dierkréfte, um das Ungeplante bewalti-
gen zu kénnen. Beobachten, was die Partnerin aaePaltner gerade macht, und ihn oder sie
im Team-Teaching gewahren zu lassen, seien wicMayaussetzungen fir einen erfolgrei-
chen bilingualen Unterricht im Team. Auch habe slethZusammenarbeit mit den Schulerin-
nen und Schualern im Unterricht deutlich verbessert.

Die befragten Lehrerinnen und Lehrer &ufR3erten alshmit ihrer Teamsituation zufrieden,
obwohl es von der Schulleitung festgelegt wird, wérwem Unterricht im Team durchfihrt.
Die Koordination der Arbeit im Team werde wéchesttlabgesprochen. Da zu wenige bilin-
guale Unterrichtsmaterialien existierten, wirdes 8loche fur Woche von den Teams ent-
worfen und bewertet. Dabei werde auch grundliclrlaége welche Unterrichtsabschnitte auf
Deutsch und welche auf Sorbisch gehalten werdegardm bilingualen Unterricht versuchen
die Lehrkrafte, die Handlungsanweisungen nur aubiSoh zu geben. Wenn sie nicht von
allen Kindern verstanden werden, werden zuerstldieinant sorbischsprachigen Kinder um
Hilfe gebeten, erst danach greife die Lehrkraft ein

Als eine gro3e Umstellung in ihrer Unterrichtspeatkében die Lehrkrafte die Verbindung des
Fachunterrichts mit dem Sprachunterricht empfundénr. der Vermittlung der Sachinhalte

werde nun an neuem Wortschatz und an syntaktisGterkturen gearbeitet. Die meisten

Fachlehrerinnen und Fachlehrer berichteten, dasweanig Erfahrung mit Methoden fur die

Wortschatz- und Textarbeit besitzen.

Die Einfuhrung des Team-Teachings in Verbindung d@tn bilingualen Schulmodell, so
wurde berichtet, hat viele deutschsprachige Lemnen und Lehrer bewegt, die sorbische
Sprache zu erlernen. Das fand einen guten Anklanddn Schilerinnen und Schilern.

Um ein besseres Bild von der bilingualen Praxiden Modellschulen zu bekommen, wurde
auch gefragt, welche Facher im Team-Teaching uatéet werden und wie die Unterrichts-
materialien gestaltet sind (Tab. 4):

Tabelle 4: Facher, die im Team-Teaching unterrichtewerden

Facher, die 2008 Methode ,1 Per-| Gestaltung der Unter-
im Team-Teaching| son - 1 Sprache” | richtsmaterialien
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unterrichtet  wer-
den
Bodwitz Biologie, Erdkunde| nein Meistens einsprachig
Mathematik Sorbisch
Sabitzen Musik ja’ Meistens einsprachig
Sorbisch
Padozen Sorbisch, Erdkunde| nein Einsprachig Sorbisch
Manwitz Geschichte, Ert nein Zweisprachig
dkunde, Kunst, Bio Sorbisch- Deutsch
logie
Kemwitz Biologie, Erdkunde| nein Zweisprachig
Geschichte, Musik Sorbisch- Deutsch
Radowitz Zum Zeitpunkt des Zweisprachig,
Interviews noch manchmal einsprachig
nicht praktiziert, ein Sorbisch
Jahr spater (2009)
eingefuhrt

Die Lehrerinnen und Lehrer versuchen demnach, ddesten Lerninhalte auf Sorbisch zu
vermitteln, wenn die Kinder die sorbische Sprachereichend beherrschen. Fachbegriffe
werden in beiden Sprachen eingefuhrt. Die Schuéfilgen Uber deutsch- und sorbischspra-
chige® Lehrbiicher, iiber Terminologiewdrterbiicher und tideos, die im Unterricht einge-
setzt werden. Es wird erwartet, dass die Schilerinmd Schuler im Fachunterricht auf Leh-
rerfragen sorbisch antworten und Aufgaben auf Solbbewadltigen. Es werden aber auch
Antworten auf Deutsch akzeptiert. Die Lehrkraftédosden einhellig, dass sprachliche Fehler
der Schuler(innen), die das Verstandnis nicht gravid beeintrachtigen, im Mundlichen
nicht korrigiert werden und sowohl im Mundlichers @uch im Schriftlichen keine Auswir-
kungen auf die Sachfachzensuren haben.

Wie schon angefihrt, war eine der Quellen fur gga Zufriedenheit der Lehrkrafte mit
dem bilingualen Modell ihre Wahrnehmung der spriableh Heterogenitat in der Schuler-
schaft. Sie gaben Einschatzungen dartiber ab, bldsovahrgenommene Dominanz der von
ihren Schilerinnen und Schilern aul3erhalb der Samesgprochenen Sprache(n) in den letz-

" Im Musikunterricht, so die Auskunft, wird meistemsch dem Prinzip ,eine Person- eine Sprache* gétetb
Mit der Zeit werde das sich &ndern, weil die dehgpeachige Lehrerin intensiv Sorbisch lerne und eharal
auf ihre Sorbischkenntnisse im Unterricht zugrédie gebe sie Arbeitsanweisungen auf Sorbisch: ,Maahe
Bucher auf!).

®Die deutschsprachigen Lehrwerke wurden eins zuieiSorbische iibersetzt.
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ten beiden Jahren verandert habe. Die einhelliggaAme ist, dass es keine Verdnderungen
gibt:

Tabelle 5: Dominante Sprache der Kinder aul3erhalb ds Unterrichts

Schule Sprachdominanz Verdnderungen in  def
Sprachdominanz im Laufe
der zwei Jahre

Bodwitz Sorbisch konstant

Sabitzen Deutsch konstant

Padozen Sorbisch konstant

Manwitz Sorbisch konstant

Kemwitz Deutsch konstant

Radowitz Deutsch konstant

Die Lehrerinnen und Lehrer berichten, dass die &intdr Sprachverhalten andern, je nach-
dem, mit wem sie sprechen. So komme es oft vors d&s in der Anwesenheit der sor-

bischsprachigen Lehrerin bzw. des sorbischspranHigarers auch aul3erhalb des Unterrichts
untereinander Sorbisch sprechen.

Kooperation mit den Eltern

Ein weiterer Fragebereich galt der Kooperationdeit Eltern (Abb. 7). Auch hier wurden die
Lehrerinnen und Lehrer gebeten, das elterlicherdas® am bilingualen Unterricht auf einer
Skala von 0 bis 10 zu bewerten.
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a1
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Elterliches Interesse

2

T T T T T T
Bodwitz Kemwitz Manwitz Padozen Racowitz Sabitzen

Schule

Abbildung 7: Das elterliche Interesse am bilinguale Unterricht®

Die Graphik zeigt, dass die Einschatzung des mlherh Interesses variiert. Lehrkrafte aus der
Schule Bodwitz bewerten das elterliche Interesse gesitiv und verweisen darauf, dass so-
wohl die deutschen als auch die sorbischen El&hn affen und an der bilingualen Erziehung
interessiert seien und am Schulleben aktiv teilreshnbie Lehrkrafte aus den Schulen Man-
witz und Radowitz sind mit der Kooperation mit deltern ebenfalls zufrieden. Sie berichten
Uber positives Feedback der Eltern in den Eltesaremlungen, in den Elternsprechstunden
oder bei den Schulfesten und Projekten, in diekdiern involviert sind. In beiden Schulen
nehmen die Lehrkrafte die Unterschiede zwischem stwischen und eher deutschen Eltern
wahr. Die sorbischen Eltern seien an der Erhalergsorbischen Traditionen und Sprache
starker interessiert als die ,deutschen’. Aus ddw® Padozen dagegen wird berichtet, dass
eher die deutschen Eltern Vorteile der bilingudieniehung sehen und offen gegeniiber dem
neuen Schulmodell sind. Die sorbischen Eltern goteitzten oft, was Kinder in einer bilin-
gualen Schule lernen kdnnen; sie seien der Meindags es fur die Aufrechterhaltung der
sorbischen Sprache und Kultur ausreichend ist, veendause Sorbisch gesprochen wird. Die
Lehrkrafte aus Kemwitz wiinschen sich mehr Untezsti von Eltern und deuteten an, dass
nicht alle Eltern am zweisprachigen Unterricht iagsiert seien; ortliche Nahe der Schule sei

° Die Befragten aus der Schule Sabitzen haben sictds Beantwortung dieser Frage enthalten, weikeine
Klassenlehrerinnen in der Projektklasse waren.
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oft der einzige Grund fir die Anmeldung der Kinderiner bilingualen Schule. Dies wirke
sich auch negativ auf die Motivation der Kinder.aus

Alle befragten Lehrkrafte aufRerten, dass sie Ukehdusliche Sprachpraxis und tber die fa-
mili&re Situation ihrer Schilerinnen und Schuldrrsgut informiert sind.

Zusammenfassung

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass die Leteemumd Lehrer die Einfihrung des bilin-
gualen Schulkonzeptes generell als positiv empfingied grof3e Fortschritte in der Sprach-
entwicklung der Kinder wahrnehmen. Die Kinder hédtéénen besseren Zugang und positive-
re Einstellungen zur sorbischen Sprache, als ce&infiihrung des Modells der Fall gewe-
sen sei. Die Leistungen der Schulerinnen und Schigeden als gut wahrgenommen. Eine
der interviewten Lehrkrafte dul3erte folgende Memuas effektivste Unterrichtsmodell,
um die sorbische Sprache zu erhalten, ist dagyoidile Modell.“ Auch die Eltern, die am An-
fang skeptisch gewesen seien, hétten grofRenteildebeElternsitzungen positives Feedback
zum zweisprachigen Schulmodell artikuliert. Es veubgtont, dass im bilingualen Modell ein
qguasi naturliches Sprachmilieu geschaffen werdes, av@ Anforderungen an die Kinder er-
leichtere. Die Lehrkrafte betonen, dass sich aueliKohder aus deutschen Elternhdusern nach
vier Jahren auf Sorbisch gut verstandigen kénntenteile der zweisprachigen Kinder wer-
den beim Fremdsprachenlern®(besonders in Bezug auf slawische Sprachen) gesBlaes
Projekt habe auch zur besseren Zusammenarbeit @akrgiinen und Kollegen beigetragen:
.Man ist mehr zusammengewachsen®, sagte eine diexdten Lehrkréfte.

Eher negative Wahrnehmungen &auf3erten einige dead@eh mit Blick auf die materielle
Ausstattung des Modells — von der rAumlichen Lager izeitliche Ressourcen bis zur Aus-
stattung mit Material.

In Bezug auf organisatorische und methodisch-digetké Aspekte des Unterrichts zeigt sich
eine grol3e Heterogenitéat einerseits — vor allemBhak auf das Angebot des Sorbischen in
verschiedenen Unterrichtsbereichen und Fachermer, @andererseits auch deutliche Homo-
genitat, was etwa bevorzugte Unterrichtsmethoddrelangt. In Hinsicht auf die Ausklnfte
zum letzteren Aspekt ist zu vermuten, dass einbéidieer Qualifikationsbedarf besteht, der
sich insbesondere auf die Aufgabe richtet, mit ldeterogenitat der sprachlichen Bildungs-
voraussetzungen bei den Schulerinnen und Schijgimal umzugehen.

%11 den sorbischen Schulen werden Englisch undistéae Sprachen (Polnisch, Tschechisch, Russisgg-an
boten. Die slawischen Sprachen haben in den lefigbren in den sorbischen Schulen aufgrund derrgpbig
schen Nahe und der Verwandtschaft zum Sorbisch@&edautung gewonnen.
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In den folgenden Kapiteln wenden wir uns den Ergedam zu, die wir Uber die sprachliche
Entwicklung der Schilerinnen und Schiuler in deruUpelarstufe | ermittelt haben. Wo dies
nach der Datenlage mdglich ist, berlicksichtigenfiuirdie Interpretation die Informationen
aus den Gesprachen mit Lehrerinnen und Lehrern.

3. Zur Entwicklung der miundlichen SprachkompeteDe Sprachhandlung
LErklaren’

Im sechsten Schuljahr wurden mundliche Sprachpreeoben und von der wissenschaftli-
chen Begleitung des Projekts statistisch ausgetvédie Kinder &uf3erten sich im Rahmen
eines Interviews zu sechs Bildimpulsen aus sozialaturwissenschaftlichen und medizini-
schen Kontexten. Es handelt sich um die gleichddairBpulse, die auch in der vierten Klasse
fiir die Analyse der Entwicklung miindlicher Spracimpetenz eingesetzt wurdéh:Die Ge-
sprache mit den Kindern wurden aufgezeichnet umddem Lehrkraften transkribiert. An den
Universitdten Hamburg und Koln wurden die Textelysart. Nachfolgend werden die Er-
gebnisse dieser Analysen vorgestellt.

3.1 Zum Instrument ,,Sprachhandlungstypen: Erklaren®

Fur die Analyse der mundlichen Sprachproben im iSonlen und im Deutschen wurde ein im
Modellprogramm ,Forderung von Kindern und Jugerwic mit Migrationshintergrund’
ForRMIG? entwickeltes und erprobtes Instrument fiir eine@ssorientierte Forderdiagnostik
eingesetzt. Das Instrument soll den Lehrkraftenogiohen, die Sprachkompetenz im Deut-
schen differenziert einzuschatzen. Es handeltdatiei um Sprachhandlungen (Beschreiben,
Erklaren, Berichten, Argumentieren), die im Untehti der natur- und sozialwissenschatftli-
chen Facher gefordert sind. Um Aufgabestellungetiterricht bewaltigen zu kénnen ist es
notwendig, dass Schuler(innen) die spezifischeacspichen Mittel (Sprachhandlungen) be-
herrschen, die unterschiedliche Aufgabenformatéamgen. Fir jeden Sprachhandlungstyp
liegen Auswertungsbdgen in Form mehrdimensionadesté zur Erfassung der sprachlichen
Kompetenz und Entwicklung vor. Bei den zu analysielen Sprachhandlungen werden fol-
gende Ebenen unterschieden:

1. Lexik/ Semantik

2. Syntax (Satzbau und Satzverbindungen)

" Die Bildimpulse trugen die folgenden Themen: ,Beth“, ,Ultraschall“, ,Labor*, ,Miillkippe®, ,Topfszene“.
12 http://www.foermig.uni-hamburg.de/
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3. Text

4. Kognition

Jede Ebene wird in Form von stufenférmig aufgebattempetenzrastern (von Stufe 1 bis
Stufe 6) dargestellf Die Stufen 1 bis 3 beschreiben einen eher alttigh bzw. um-
gangssprachlichen Sprachgebrauch. Ab Stufe 4 wetéeitir die Bildungssprache typischen
Aspekte des Sprachgebrauchs erfasst. Von den Auttae Verfahrens wird aber angemerkt,
dass die hochste Stufe 6 erst von den Schileri@dflasse erreicht werden kann. Die Ska-
len sind also an einer curricularen Norm orientiBie hdchste Stufe, die die Schiler(innen)
aus den Projektklassen erreicht haben, ist diee $tunf.

Warum wurde das Instrument ,Sprachhandlung” bei deiswertung in der 6. Klasse einge-
setzt?

Dieses Instrument wurde zum einen eingesetzt, umDskekeneffekt zu vermeiden, der be-
reits in der vierten Klasse bei der Analyse morghtaktischer Phanomene in den Sprach-
proben festgestellt wurde. Mit Hilfe der SprachHandsanalyse werden die bildungssprach-
lichen, diskursorientierten Fahigkeiten der ScHiieen) in den Fokus geruckt, weil das
grammatische System des Sorbischen und des Dentschen wahrend der Grundschulzeit
angeeignet wurde und somit nicht als IndikatorEiitwicklungen in der frihen Sekundarstu-
fe | dienen kann. Ein weiterer Grund fiir den Einsigs Instrumentes liegt darin, dass bei der
Untersuchung der bildungssprachlichen Elementei@rien Schuljahr anhand von grammati-
schen Phdnomenen ein unausgewogenes Verhaltnishenisler Verwendung der bildungs-
sprachlichen Elemente im Sorbischen und im Deutsééstgestellt wurde (Abb. 8). Mit an-
deren Worten: Die Analyse rein morphosyntaktisdPlgginomene scheint zu wenig zu Aussa-
gen uber die Entwicklung der bildungssprachlichéhigkeiten am Anfang der Sekundarstufe
beitragen zu kénnen. Fir das Sorbische galt dadiipaus, dass die Indikatorfunktion der
Phanomene nicht im selben Mal3e abgesichert istiwigas Deutsche. Dies illustriert die fol-
gende Graphik, in der sich die Unterschiede im @&eatin bildungssprachlicher Redemittel in
beiden Sprachen abbilden.

13 Siehe Tabelle 6 im Abschnitt 3.3.1: Auswertunggafir die Sprachhandlung Erklaren

Christoph Gantefort, Hans-Joachim Roth, NataliaaWitngrid Gogolin: Sorbisch- deutsche Schulenaet$en. Ergebnisse zur Sprachent-
wicklung in der Sekundarstufe I. Hamburg und Kalmigzersitdt Hamburg, Universitat zu KoIn) 2010.€lgeite: sternklar.com



25

100

60

40

Prozent der Schiiler

207

yosinag Buniaisyeunuo
yosiglos Buniais)euop|
Yasinaq sy,
U2SI0I0S 2INcLIPy.
yosnag apuniuo
LoSIIoS Alpuniuo
Lasnag asse
L2SII0S MSSE,

Abbildung 8: Der Gebrauch der bildungssprachlichenElemente im Sorbischen und im Deutschen in der
4. Klasse im Vergleich

Dieses Ergebnis hat folgende Fragen hervorgerdfurden im Sorbischen Uberhaupt die
richtigen grammatischen Phanomene erfasst? Odeérda&l Sorbische weniger bildungs-
sprachliche Elemente als das Deutsche vor?

Zur Klarung dieser Fragen wurde die Sprachhandmmajgse durchgeflihrt, die es einerseits
ermdglicht, die Werte in beiden Sprachen direktéeimander zu vergleichen. Zum anderen
steht das sprachliche Handeln selbst starker indé&grund, also der Einsatz grammatischer
und lexikalischer Werkzeuge zu einem bestimmten ckwstatt eine funktionsentbundene
Analyse der sprachlichen Mittel.

Fur die Auswertung der sprachlichen Entwicklung Sorbischen und im Deutschen in der
Sekundarstufe wurde die Sprachhandlung ,Erklaresgawanhlt, weil sie fir alle Unterrichts-
facher von grof3er Bedeutung ist und zudem bei @scl&eibung der Bildimpulse zu erwar-
ten ist. ,Fur die hier vorgenommene Analyse ist Boguistischer und somit sprachférder-
diagnostischer Sicht nicht der Inhalt, d.h. diehfaxhe Richtigkeit, interessant, sondern die
thematische Entfaltung der Erklarung, also die ieneogik und Struktur des thematischen
Zusammenhangs im Text. Die sprachliche Kompeterdaren zu kbénnen, zeigt sich darin,
wie ein Erklarungsgegenstand dargestellt und ireZusenhange gertckt wird. Auf sprachli-
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cher Ebene ist es entscheidend, dass die Fragemigleswarum, wozu etdiberzeugend und
verstandlich erlautert werden. Im schulischen Kethkemmt die Sprachhandlurkgrklarenin

der Regel als Teil einer komplexen Aufgabenkette dee sich oftmals in der Ablaufform
.Beschreibung-Erklarung, Erlauterung, Interpretati@@ewertung, Einschatzung“ vollzieht.
Im mundlichen Unterricht werden Schuler(innen) liera Fachern haufig aufgefordert zu er-
klaren, um das tatsachliche Verstandnis eines &alchlis abzufragen. Nach dem blof3en Be-
nennen von Dingen zeigt namlich erst die Fahigkem Erklaren, ob die inneren Zusammen-
hange eines Phanomens oder Geschehens verstanddgenwund die einzelnen Elemente
sinnvoll strukturiert aufeinander bezogen werdenndn” (Reich/ Roth/ Lengyel, 2009: 7).

Fur die Analyse des Erklarens wurde nur der Imphkise Mullkippe unter Palmen® zum
Thema ,Umwelt* herangezogen (vgl. Abb. 9):

Abbildung 9: Der Bildimpuls

Die Sprachproben zu diesem Bild haben sich alautidesten geeignete fur die Sprachhand-
lungsanalyse erwiesen, weil sie sowohl allgemeaderauch bildungssprachlichen Sprachge-
brauch voraussetzen.
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3.1.1 Kodierung der Transkripte

Auf jeder Ebene (Lexik, Syntax, Text, Kognitionelse unten) wurden die mundlich produ-
zierten Texte auf einer Skala von 1 bis 6 kodikrist die niedrigste Stufe und 6 ist die héch-
ste (Tabelle 5):
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Tabelle 6: Auswertungsraster ,Erklaren’;
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Fur die Kategorien ,Lexik/ Semantik’ und ,Syntaxuvden bei allen Schuler(innen) sowohl

die niedrigste als auch die hochste Stufen bestirmmtlass ein ,Spektrum® der Performanz

entsteht Ein Beispiel: Wenn ein Schiler bei dediB#schreibung sowohl verbales Zeigen
oder Joker als auch Fachbegriffe der schulischetertichtsfacher verwendet, so bedeutet
dies, dass auf der Ebene ,Lexik/ Semantik’ seirglmgste Stufe 1 und seine hdchste Stufe 5
ist; das Spektrum der sprachlichen Handlungsfaltigiteeut in dieser Kategorie tber 4 Stu-

fen. Nach diesem Prinzip wurden die mindlichen &geoben aus dem 4. und 6. Schuljahr
im Deutschen und im Sorbischen vergleichend ausgetve

3.1.2 Zu den Ebenen Lexik, Syntax, Text, Kognition
Reich, Roth und Lengyel (2009) beschreiben die ysedbenen wie folgt:

Die Ebenelexik erfasst den Wortschatz sowie die Fahigkeit, dieseknterricht angemes-
sen anzuwenden; hier reicht das Spektrum von sedimentaren Vorlauferfahigkeiten bis hin
zum durchgeformten Fachwortschatz.

Die EbeneSyntaxbezieht sich auf Kenntnis und Einsatz syntaktiscBiukturen, die zur
Formulierung von zusammenhangenden Aussagen noigvesnad; auch hier reicht das
Spektrum von nur erahnbaren Verbindungen bis hiafwandigen und ékonomischen Bil-
dungen.

Die EbeneTexterfasst die konzeptionelle Fahigkeit, einen thesshtizusammenhéngenden,
dem Zweck entsprechenden und fachangemesseneruregtfassen. Auf dieser Ebene wird
der Text als Ganzer eingeschatzt. Es besteht irRdgel kein Spektrum von weniger und
mehr durchgeformten Textteilen, sondern einen Gesadruck von der Koharenz des Textes
(vgl. Reich/ Roth/ Lengyel, 2009:5-6).

Die EbeneKognition bezieht sich auf die gedankliche Strukturierung d@sammenhange,
die im Text dargestellt werden. Erkennbar wird kibgnitive Konzeptualisierung der Erkla-
rung in der Anknipfung an (Vor-)Wissen oder allgerae Weltwissen und in der Heranzie-
hung externer Kontexte. Im Mittelpunkt der Analysieht auf dieser Ebene weniger die
sprachliche Gestaltung der Erklarung, die auf dasheeen Ebenen entscheidend ist, sondern
die aufscheinende oder ausformulierte kognitivelkdtr des Zusammenhangs im Text, fest-
gemacht am herangezogenen Wissen (vgl. Reich/ Retigyel, 2009:18-19).
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3.2 Ergebnisse

Nachfolgend werden zunachst die Ergebnisse der &tigsing nach Sprachgruppen im Langs-
schnitt und im Querschnitt geschildert. Die in @eKlasse erreichten Werte werden in der
Langsschnittanalyse nach Sprachgruppen mit denendeu 4. Klasse verglichen. Danach
wird in der Querschnittsanalyse ermittelt, ob dieh8zugehorigkeit die Entwicklung der
Sprachkompetenz im Deutschen und Sorbischen besstfbzw. welche Unterschiede sich
zwischen den einzelnen Lerngruppen nachweisennasdeschlielRend werden die Ergebnis-
se der 2Plus- Schuler(innen) im Deutschen mit dent& der neu aufgenommenen Schi-
ler(innen) als Kontrollgruppe verglichen.

3.2.1 Langsschnittanalysen

An der mundlichen Sprachprobe im Sorbischen undauatschen haben 88 Schuler(innen)
teilgenommen.

3.2.1.1 Im Deutschen

Lexik (Qualitat des Wortschatzes)

Grafik 10 stellt die von den 2Plus-Schiler(innemgeiehten Stufen auf der Ebene ,Lexik/
Semantik’ im Deutschen vergleichend in der 4. undear 6. Klassen dar:
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Abbildung 10: Wert ,Lexik’ im Deutschen in der 4. und in der 6. Klassen nach Sprachgruppen

Sowohl in der 4. Klasse als auch in der 6. Klassstdlhen im Deutschen keine signifikanten
Unterschiede zwischen den Sprachgruppen. Nur diedd¢i aus den dominant
sorbischsprachigen Familien weisen in der 6. Klasgeifikant bessere Ergebnisse als in der
4. Klasse auf (p = .001). Die Kenntnisse der Sggagtpen 2 und 3 im Bereich ,Lexik/
Semantik’ bleiben konstant. Dieses Ergebnis ldshtdurch den Deckeneffekt interpretieren:
schon in der 4. Klasse haben die 2Plus-Schuleniinnehe Werte auf dieser Ebene erreicht,
die in der 6. Klasse (beim gegebenen Bildimpulshnilberschritten werden kénnen.

Neben der hochsten erreichten Stufe ist auch das eftauterte Spektrum von Interesse. Die
niedrigste erreichte Stufe in der Kategorie ,LeSd&mantik’ ist die zweite Stufe
(Naherungsbegriffe und umgangssprachliche Ausdjiicke hochste Stufe ist Stufe funf. In
der 4. Klasse weisen 22 Schuler(innen) (18%) Whdkakompetenz auf diesem Niveau auf.
In der 6. Klasse sind das schon 35 Schiler(inn28)7%0). Dies lasst sich dahingehend
interpretieren, dass sich trotz der stagnieredesa@ewverte eine Entwicklung hin zu einem
prazisen Fachwortschatz einstellt.
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Syntax

Wie die Entwicklung auf der Ebene ,Satzbau und 8at@ndungen’ verlaufen ist, zeigt die
folgende Grafik 11:

B Syrtax Deutsch 4. Klasse
4,00 [ Syntax Deutsch 6. Klasse

Mittelwert

sorbisch sorhisch-deutsch deutsch

Sprachgruppe

Abbildung 11: Wert ,Syntax’ im Deutschen in der 4.und in 6. Klasse nach Sprachgruppen

Obwohl die Balken auf der Abbildung in der 6. Kiaggher sind, also auf einen Zuwachs an
syntaktischen Mitteln deuten, bestehen statistgetehen keine signifikanten Unterschiede
zwischen den Sprachproben bei allen Sprachgrupjgch zwischen den Sprachgruppen in
beiden Schuljahren sind keine Differenzen festlestelm Bereich ,Syntax’ ist die gleiche

Tendenz wie beim Wortschatzgebrauch zu beobachten:Deutschen bestehen keine

Unterschiede zwischen den Kindern unterschiedlicBprachgruppen. Alle erreichen das
erwartbare Niveau.

Das Spektrum auf der Ebene ,Syntax’ reicht von &taf (verblose AuRerungen) bis 4
(Verbindungen von Satzen durch Verwendung angemess&@njunktionen und Adverbien
(wenn... dann); Infinitiv- und Partizipialkonstruktien). Nur eine Schilerin hat im
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Deutschen die Stufe 5 (Verdichtung durch Nominatisigen und Markierung einer
strukturellen Ordnung) erreicht.

Beispiel:
Bildimpuls ,Millkippe*
Lehrerin: Was konnte man sonst mit demMull machen?

Schilerin: Man konnte es zum Beispiel in eine Mill- eine richtige dafir

angefertigte Mullgrubebringen, wo sie dann wiederverwendet wird.
Verwendet wird also eine Verdichtung als Ersatzeiiien Relativsatz.

Vergleicht man die Spektren in der 4. und in deklésse, so stellt sich heraus, dass es kaum
Unterschiede in der syntaktischen Komplexitat dasgagen zwischen den Schuljahren gibt.
Die Stufe 4 wurde schon am Ende der Grundschule 7®n(62%) Schiler(innen) im
Deutschen erreicht.

Richtet man den Blick auf die niedrigsten Stufem dieser Ebene, so bemerkt man, dass
verblose AuRerungen (Stufe 1) bei jedem zweitendKimei der Bilderbeschreibung
vorkommen. Das war auch zu erwarten: Die Kindeleréloft die Gegenstdnde auf, die sie
auf dem Bild sehen, oder geben eine kurze, abétitumal angemessene Antwort auf Fragen,
in denen eine syntaktische Struktur durch die Letitd bzw. Interviewer(innen)
vorweggenommen wird — die Kinder missen sie alsbtmehr auf3ern.

Der néchste Analyseschritt betrifft die Entwicklumgder Strukturierung des Textes und in
der Koharenz der Sprachhandlung.

Text

Die Grafik 12 bildet die Ergebnisse auf der EbéFex}’ ab:

14 Diese syntaktischen Konstruktionen (Verdichtungemnzeichnen die Schriftlichkeit und kommen selten
mundlichen Textsorten vor.
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W Text Deutsch 4. Klasse
4,00 M Text Deutsch 6. Klasse
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Abbildung 12: Wert ,Text’ im Deutschen in der 4. und in der 6. Klasse nach Sprachgruppen

Auch auf der Textebene bestehen im Deutschen Kémerschiede zwischen den Sprach-
gruppen sowohl in der 4. Klasse als auch in dédl&sse, jedoch zeigt sich hier eine starkere
Entwicklungsdynamik als in den vorherigen beidenegarien. In der 6. Klasse weisen die
Kinder der Sprachgruppen 1 und 3 signifikant hohMittelwerte auf als in der 4. Klasse. In
der Textkompetenz der Sprachgruppe 2 ist kein Zbhwaw beobachten. Dieses Ergebnis
kann auch folgende Griinde haben: die Sprachgruppei der 6. Klasse nur durch acht
Schiiler(innen) vertretéhund ist damit kleinste Gruppe in der Untersuchung.

Die Stufe 4 (Formulierung funktional gekennzeiclene&tusammenhéange, noch ohne tieferge-
hende Begrindung) ist die hochste beobachtete eauiEllene ,Text*. Diese Stufe haben in

der 6. Klasse im Deutschen 28 Kinder (23%) erreigbtist zu bemerken, dass in der 4. Klas-
se die Zahl der Schiler(innen) mit 16 (13%), defertkompetenz der Stufe 4 entsprach,
deutlich kleiner war. In der 6. Klasse sind die Weagestiegen. Die niedrigste Stufe im Deut-
schen ist die Stufe 2; es handelt sich dabei ura Biokenhafte Beschreibung des Bildes.
Wahrend in der 4. Klasse die Textkompetenz von @ilier(innen) (33%) der Stufe 2 ent-

sprach, sank die Zahl auf 14 (11%) in der 6. KlaBse Stufe 3 (Aufscheinen eines Gesamt-

*Urspriinglich haben an den Erhebungen in der Grimdis0 Kinder aus sorbisch-deutschen Familiegeeil
nommen.
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zusammenhanges, einfache und eindeutige, abernicithunbedingt vollstandige Formulie-
rung) haben in der 6. Klasse 40% der Kinder erteidler ist also eine deutliche positive
Entwicklung tber die zwei Schuljahre zu verzeichnen

Kognition

Auf der Ebene ,Kognition’ ist die gleiche Entwickig wie auf der Ebene ,Text’ zu bemerken
(Abb. 13):

W Kognition Deutsch 4. Klasse
4 00— I ognition Deutsch 6. Kasse

Mittelwert

sorbisch sorhisch-deutsch deutsch

Sprachgruppe

Abbildung 13: Wert ,Kognition’ im Deutschen in der 4. und in der 6. Klasse nach Sprachgruppen

Im Deutschen erzielen die Kinder unabhangig von $ierachgruppenzugehdorigkeit gleich
gute Ergebnisse. Die Werte der Sprachgruppen Buraben sich in der 6. Klasse erhéht. Bei
der Sprachgruppe 2 ist keine signifikante Zunahofedar Ebene ,Kognition’ festzustellen,
was wiederum der geringen Gruppengrof3e geschudaetdarfte.

Auch auf der Ebene ,Kognition’ sind die Stufen 1efiatnis von Gegenstanden und
Vorgangen: Gebrauch von einzelnen Nomen und Verbbis 4 (Formulierung
eindimensionaler Ursache-Wirkungs-Zusammenhangetdatledlungsfolgen) vorzufinden. In
dieser Kategorie wiederholen sich die oben besobnen Ergebnisse auf der Textebene: die
niedrigste Stufe im Deutschen ist die zweite (Quzadrung und Spezifizierung von
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Gegenstanden und Vorgangen: Detaillierung mit Batien); die hochste Stufe ist die vierte.
Die Zahl der Schuler(innen), die diese Stufe ehntel@mben, ist im Deutschen von 21% auf
40% gestiegen. Die Stufe 3 (Verknupfung von Einggdéim zu einem Zusammenhang) ist bei
47% der Schuler in der 6. Klasse festzustellen.

Insgesamt ergibt sich demnach ein differenziertesaGtbild fir die Entwicklung der
mundlichen Sprachkompetenz im Deutschen: Wahremeluer sprachsystematisch bedingten
Anteile fur die Realisierung der Sprachhandlung téigarien Lexik und Syntax) keine
Entwicklungsspriunge fir die Gesamtgruppe offenhastmlies fur die Kategorien ,Text’ und
,Kognition’ durchaus der Fall. Ein Erklarungssamrsdtdonnte folgendermaf3en lauten:
Wahrend die Kinder den (impulsabhéngigen) Wortsghaso Ausdriicke aus dem Wortfeld
,Umweltverschnutzung’ sowie die wichtigsten syntséien Konstruktionen als Formen
schon wahrend er Grundschulzeit erwerben, ist ddgwudspragmatische Einsatz der Formen
fur die Sprachhandlung Erklaren (Kategorien Texil ognition) etwas, was sich wahrend
der Sekundarstufe | entscheidend weiterentwiclkat. signifikante Zuwachs in den beiden
genannten Kategorien ist ein deutliches Zeicheirddfss die Kinder in den Interviews tber
langere Passagen in der Lage waren, eine ,textuellechformung” (vgl. Portmann-
Tselikas/Schmolzer-Eibinger 2008) ihrer Redeantailerzielen.

3.2.1.2 Im Sorbischen

Im Sorbischen verlauft die Entwicklung innerhally &prachgruppen nicht so homogen wie
im Deutschen.
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Lexik : Qualitat des Wortschatzes

B Lexik Sorbisch 4. Klasse
4 00— H Lexik Sorbisch 6. Klasse

3,00

Mittelwert
_hj
2
1

sarhisch sorhisch-deutsch deutsch

Sprachgruppe

Abbildung 14: Wert ,Lexik’ im Sorbischen in der 4. und in der 6. Klasse nach Sprachgruppen

In der 4. Klasse waren die Kinder der Sprachgruppe Sorbischen signifikant besser als die
Kinder der Sprachgruppen 2 und 3. In der 6. Klasseichen die Kinder der Sprachgruppe 2
das Niveau der Kinder aus den sorbischsprachigaernBiusern. Die Kinder der
Sprachgruppe 3 folgen weiterhin mit signifikantenbstand. Vergleicht man die beiden
Sprachproben, so sind fur die Sprachgruppen 2 (p2F und 3 (p = .033) signifikante
Zuwachse festzustellen. Die Sprachgruppe 1 hattensm der 4. Klasse altersgemald hohe
Werte erreicht, die in der 6. Klasse konstant lgleib

In der 4. Klasse war im Sorbischen Stufe 4 die btixlStufe; nur 30% der Kinder (37
Schiler[innen]) lagen auf diesem Niveau. In deKl@sse ist die Zahl der Schuiler(innen) auf
40 (33%) gestiegen; 5 Kinder besitzen Wortschatzleianz auf der Stufe 5. Die niedrigste
Stufe im Sorbischen ist die erste, die durch debr&@eh von verbal begleiteten Zeigegesten
und von Jokern gekennzeichnet ist.
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Syntax

Syntax Sorbisch 4. Klasse
4,00 Syntax Sorkisch 6. Klasse

3,00

Mittelwert
I
2
1

sorhisch sorhisch-ceutsch

Sprachgruppe

Abbildung 15: Wert ,Syntax’ im Sorbischen in der 4.und in der 6. Klassen nach Sprachgruppen

In allen drei Sprachgruppen zeigt sich kein sigmaffiter Zuwachs im Gebrauch der
syntaktischen Konstruktionen von der 4. zur 6. BéasBetrachtet man die Sprachgruppen
einzeln, kommt man zum folgenden Ergebnis: In deiKlisse gab es einen statistisch
signifikanten Unterschied zwischen den Sprachgmpgpend 2 (p = .001), in der 6. Klasse
verbessert sich gering der Mittelwert der Spracpgeu2 und nahert sich dem Wert der
Sprachgruppe 1 an. Statistisch unterscheiden $s&cKidder der Sprachgruppen 1 und 2 auf
dieser Ebene nun nicht mehr (p = .213; nicht sikgaiit). Die Ergebnisse der Sprachgruppe 3
bleiben in der 6. Klasse auf der Ebene ,Syntaxtztieichter Zuwéchse auf dem gleichen

Niveau wie in der 4. Klasse und liegen signifikanter denen der Sprachgruppen 1 und 2 (p
=.009).

Auch auf dieser Ebene liegt das Stufenspektrumcheis 1 und 4. Schon in der 4. Klasse
hatten 43% der Schiler(innen) die Stufe 4 erreibise Stufe ,beschreibt die Fahigkeit,

Séatze durch die Verwendung (...) der Konjunktioned éalverbien zu verbinden® (Reich/
Roth/ Lengyel, 2009: 14).
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Text

M Text Sorbisch 4. Klasse
4 00— [ Text Sorhisch 6. Klasse

Mittelwert

sarhisch sorhisch-deutsch deutsch

Sprachgruppe

Abbildung 16: Wert ,Text’ im Sorbischen in der 4. und in der 6. Klasse nach Sprachgruppen

Auch auf der Ebene ,Text’ sind im Sorbischen weiterhia gchon bekannten Differenzen
zwischen den Sprachgruppen zu erkennen. In dela4sK zeigte die Sprachgruppe 1 signifi-
kant bessere Werte als die Sprachgruppen 2 umddgrl6. Klasse bleibt die Sprachgruppe 1
in dieser Kategorie auf demselben Niveau und ucieidet sich nicht mehr von der Sprach-
gruppe 2 (p = .239). Obwohl die Werte der Kindes @eutschen Elternhausern im Sorbi-
schen signifikant gestiegen sind (p = .012), eheicsie — erwartungsgemal — doch nicht das
Niveau der Sprachgruppen 1 und 2.

Aus der Stufenanalyse ergibt sich, dass die Mehdwei Kinder die Stufe 3 im mindlichen
Sprachgebrauch erreicht hat. Nur 15 Schuler(in&200) haben bei der Bilderbeschreibung
zusammengesetzte Satze verwendet, die der Stufésgrechen. Das haufige Vorkommen
unvollstandiger Satze (Stufe 1) bei der Bilderbesitiung kann auch hier darauf zuriickzu-
fuihren sein, dass die Gesprachsfiihrung entspreateekidrzte AuRRerungen hervorlockte.
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Kognition
Auf der Ebene ,Kognition’ ist erneut das Bild erkdyar, das bereits aus der Untersuchung der
Ebenen ,Lexik/ Semantik’, ,Syntax’ und ,Textkohaeekannt ist:

M Kognition Sorbisch 4. Klasse
4 00— M kognition Sorbisch 6. Kasse

Mittelwert

sorhisch sorhisch-deutsch

Sprachgruppe

Abbildung 17: Wert ,Kognition’ im Sorbischen in der 4. und in der 6. Klasse nach Sprachgruppen

Die Kinder aus den sorbischen und sorbisch-deutsElaenilien bewegen sich auf derselben
Stufe im Bereich ,Kognition* und weisen in der 6lakse keine signifikanten Unterschiede
auf (p = .117). Ein signifikanter Zuwachs in derkasse ist nur bei den deutschen Kindern
zu verzeichnen (p = . 002). Die Kompetenz der Saiilinen) auf dieser Ebene umfasst die
Stufen von 1 bis 4. 25% der Schuler(innen) erreicdee Stufe 4, fur die monokausale
Erklarungen kennzeichnend sind. 40% der Kindeeeleguf der Stufe 3. Diese Stufe markiert
die Fahigkeit, Einzelheiten sprachlich zu einematasienhang zu verknupfen.

3.2.1.3 Zusammenfassung

Die Auswertung der mundlichen Sprachproben nachad®gruppen lasst folgende
Schlussfolgerungen zu:
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» Im Deutschen bestehen in der 6. Klasse keine UWitmde zwischen den
Sprachgruppen. Auf der Ebene ,Lexik’ hat sich ner Blittelwert der Sprachgruppe 1
gesteigert. Bei der Sprachgruppe 2 ist im Deutsahénstatistischen Mitteln kein
Fortschritt zu beobachten, was jedoch der gerir@edide der Gruppe geschuldet ist.
In der 4. Klasse erreicht die Sprachgruppe 1 inbiSohen meist signifikant hohere
Werte im Vergleich mit den anderen Sprachgruppenddr 6. Klasse hat sich die
Sprachgruppe 2 den Schiler(innen) aus den dominsmtbschsprachigen
Elternhdusern angenahert und weist auf allen Ebdmenk/ Semantik’, ,Syntax’,
,Textkoharenz’ und ,Kognition’ dhnliche Kompetenzanf. Fir die Sprachgruppe 1
sollte aufgrund der stagnierenden Werte im Soreisgedoch anhand der weiteren
Untersuchungskategorien Uberprift werden, inwiefsioh dort Entwicklungen
verfolgen lassen.

> Die Sprachgruppe 3 zeigt im Sorbischen sowohl in4deKlasse als auch in der 6.
Klasse einen signifikanten Abstand zu den Spragpen 1 und 2. Auf der Ebene
,Syntax' ist eine Stagnation zu beobachten. Die t&/@n den Kategorien ,Lexik’,
,Text' und ,Kognition' haben sich jedoch gesteigdfis ware insgesamt zu erwarten
gewesen, dass bei der Sprachgruppe 3 Zuwachse llem an den beiden
sprachsystematischen Kategorien Lexik und Syntaxuimden sind. Angesichts der
Stagnation im Bereich Syntax ist — auch vor demtétgrund von Ausklnften aus der
Lehrerbefragung — eine naheliegende Erklarung, ddss Schwerpunkt der
Unterrichtsarbeit auf der Wortschatzférderung getednat. Hier ware dann eine
Verlagerung des unterrichtlichen Fokus ratsam.

Das Erreichen der Stufe 4 im Sorbischen und im §u@n markiert den Schritt vom
einfachen, alltaglichen Sprachgebrauch zur Bildspggche, die sich aus Alltags-, Schul-,
Fach- und Wissenschaftssprache ergibt und fir destitutionenspezfischen

Sprachgebrauch in der Schule typisch ist. Eine yssatles Vorgehens im Unterricht, die
in den Schulen selbst vorgenommen werden missteg Wwér ratsam: Wird den

Schilerinnen und Schilern das sprachliche Angeibotibhend gemacht, das sie instand
setzen wirde, den Weg von alltaglichem zu bildumgsshlichem Sprachgebrauch zu
gehen?

3.2.2 Querschnittsanalyse

Nachfolgend werden die Ergebnisse der sorbischdrdandeutschen Sprachproben aus dem
6. Schuljahr im Querschnitt miteinander verglichBrese Analyse ist — zumindest in der Ka-
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tegorie 'Sprachvergleich’ — mit Vorsicht zu betrsah weil die Sprachsysteme des Sorbi-
schen und des Deutschen sehr verschieden sindjrekier Vergleich ist also eigentlich un-
zulassig. Die folgende Auswertung hat also reiastliativen Charakter und kann Hinweise
darauf geben, wo sich méglicherweise unterschikdliskzentuierungen des Sprachangebots
bemerkbar machen, das die Lernenden (nicht nur mterdcht) erhalten. Dieser Abschnitt
weist teilweise die gleiche Struktur wie das voiteKapitel ,Langsschnittanalyse® auf: Fur
die Untersuchung der Balance der Zweisprachigked weiterhin nach den 4 Kategorien
,Lexik’, ,Syntax’, ,Textkohérenz’, ,Kognition’ unteschieden. Fir den Lerngruppen- und
Kontrollgruppenvergleich werden jedoch Gesamtweeiangezogen.

3.2.2.1 Sprachvergleich

Beim folgenden Vergleich konnten wiederum nur diBl@s-Kinder bertcksichtigt werden,
da von den im funften Schuljahr neu aufgenommerariil8rinnen und Schiler keine sorbi-
schen Sprachproben vorliegen.

Lexik

M Deutsch 5. Kasse
5,00 W sorbisch 6. Klasse

Mittelwert Lexik

sorhisch sorhisch-deutsch deutsch

Sprachgruppe

Abbildung 18: Sprachvergleich ,Lexik’
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Vergleicht man die Sprachen untereinander, so siglain, dass die Kinder aller
Sprachgruppen in der 6. Klasse bessere Ergebhisse Deutschen erzielen als im
Sorbischen. Es lasst sich hinsichtlich der Quatig® Wortschatzes im Sinne fachsprachlicher
Auswahl von Lexemen also eine Dominanz des Deutskbsstatieren.

Syntax

M Deutsch 5. Kasse
W sorbisch 6. Klasse

Mittelwert Syntax

sorhisch sorhisch-deutsch

Sprachgruppe

Abbildung 19: Sprachvergleich ,Syntax’

Im Bereich ,Syntax’ findet sich ein &hnliches Ergebwie im vorigen Abschnitt berichtet:
Die Kinder aus den sorbischen und sorbisch-deuts€lanilien haben in der 6. Klasse auf
der Ebene ,Syntax’ die gleiche Kompetenz in bei8gnachen entwickelt und unterscheiden
sich nicht voneinander. Bei der Sprachgruppe dbtéer Abstand zwischen den Sprachen im
6. Schuljahr erhalten (p = .000). Wie die Abbildurigveranschaulicht, ist der Mittelwert die-
ser Kinder im Sorbischen niedriger als bei den &myeuppen 1(p = .000) und 2 (p = .009).
Diese lllustration deutet auf eine balancierte ZApechigkeit in dieser Kategorie bei den
Kindern der Sprachgruppen 1 und 2.

16 Sprachgruppe 1 (p = .000), Sprachgruppe 2 (p 4),&orachgruppe 3 (p = .001).

Christoph Gantefort, Hans-Joachim Roth, NataliaaWitngrid Gogolin: Sorbisch- deutsche Schulenaet$en. Ergebnisse zur Sprachent-
wicklung in der Sekundarstufe I. Hamburg und Kalmigzersitdt Hamburg, Universitat zu KoIn) 2010.€lgeite: sternklar.com



44

Textkohérenz

W Deutsch &. Klasse
4,00 Esorbisc 6. Klasse

Mittelwert Text

sorhisch sorhisch-ceutsch

Sprachgruppe

Abbildung 20: Sprachvergleich ,Text’

Die Auswertungen zur Textkompetenz zeigen, das&ifider aus den sorbischen Elternhau-
sern in beiden Sprachen etwa gleich abschneides.38hiler(innen) aus den sorbisch-
deutschen und den deutschen Familien weisen hingegBeutschen eine starker ausgeprag-
te Textkompetenz als im Sorbischen Huf.

"Bei der Sprachgruppe 2 liegt der Signifikanzweit(be= .046), bei der Sprachgruppe 3 bei (p =)000
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Kognition

B Deutsch &. Kasse
4,00 W sorbisch 6. Klasse

Mittelwert Kognition

sorhisch sorhisch-ceutsch

Sprachgruppe

Abbildung 21: Sprachvergleich Kognition

Mit Blick auf den Bereich Kognition ist ebenfallsstzustellen, dass die Sprachgruppe 1 im
Deutschen und im Sorbischen die gleiche Stufeatedie Sprachgruppen 2 und 3 hingegen
hohere Werte im Deutschen erzietén.

Zusammenfassung

Die Querschnittanalyse bestétigt, dass es im Deetskeine Differenzen zwischen den
Sprachgruppen gibt. Das Ergebnis im Sorbischenréibant auch nicht: Die Sprachgruppen 1
und 2 erzielen auf allen vier Ebenen bessere Ergebrals die Sprachgruppe 3. Vergleicht
man die Sprachen untereinander, so sieht man fdégeifebenfalls erwartungskonforme)

Bild: Die Sprachgruppe 3 erzielt auf allen Ebengmifikant bessere Ergebnisse im Deut-
schen. Die Sprachgruppe 2 hat sich im SorbischerSdeachgruppe 1 angenahert, erreicht
aber nur auf der Ebene ,Syntax, Satzbau’ die gixidWerte in beiden Sprachen. Auf den an-
deren Ebenen ist auch diese Sprachgruppe starkBeutschen. Die Sprachgruppe 1 verfugt
auf den Ebenen ,Syntax’, ,Text’, ,Kognition’ Gbengeféahr ausgewogene Kompetenz in den
beiden Sprachen, also Uber eine balancierte Zveaibgkeit. Dies ist vor dem Hintergrund

Bsignifikanzwert der Sprachgruppe 2:( p = .046) n8ikanzwert der Sprachgruppe 3: (p = .000)
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einiger Ergebnisse aus der vierten Klasse ein insmv@nhtiges Resultat: Insbesondere die
bildungssprachlich relevanten Ebenen ,Text’ und gKition’, zeigen, dass die Kinder auch
im Medium des Sorbischen einen ,bildungssprachhdd@dus’ realisieren kdnnen. Die Ana-
lyse morphosyntaktischer Einzelphdnomene griff als&urz, um die Performanz der Kinder
im Deutschen und Sorbischen adédquat miteinandefemgieichen. Die Kinder der Sprach-
gruppe 1 zeigten einzig in der Kategorie 'Lexikheinicht balancierte Zweisprachigkeit. Dies
l&sst sich mit der grof3eren kommunikativen Reictevees Deutschen erklaren: Es bietet als
dominante Sprache in Wissenschaft, Arbeitswelt Medien einfach den starker ausgebauten
Fachwortschatz. Die Balance der Sprachgruppe 1 tgilwieise auch der Sprachgruppe 2) in
den anderen Kategorien zeigt dagegen, dass dieeKid@d kognitiven Strategien in der
Sprachhandlung ,Erklaren’ — also den Kern bildupgashlicher Kompetenz — auch im Sor-
bischen realisieren kénnen.

Im Weiteren wird analysiert, ob sich in der 6. KadJnterschiede zwischen den einzelnen
Lerngruppen manifestieren.

3.2.3.2 Lerngruppenvergleich

In diesem Kapitel wird mittels einfaktorieller Varnzanalysen tberprift, wie sich die Lern-

gruppen im sechsten Schuljahr zueinander verhalas Griinden der Darstellungsékonomie

und weil im Folgenden keine sprachentbergreifendergleiche mehr vorgenommen wer-

den, wird im Weiteren die mindliche Sprachkompetemzrklaren anhand eines Gesamt-

wertes berichtet, der sich aus dem Quotienten demn% der Einzelkategorien und vier er-

gibt. Es ist also auf einen Blick erkennbar, aufcler globalen Stufe sich die Kinder in den

jeweiligen Gruppen bewegen. Abbildung 22 zeigt,olvel Gesamtwerte im Erklaren die ein-

zelnen Lerngruppen erreichen. Es ist ersichtli@ssdsich durchaus Unterschiede zwischen
den Lerngruppen manifestieren, die Kinder aus Kamwnd Sabitzen offenbaren eine Ten-

denz zur dritten Stufe, wahrend die anderen Leppgn der Stufe 4 ndher liegen.
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Abbildung 22: Lerngruppenvergleich Gesamtwert ,Erklaren’

Die mit der Abbildung korrespondierende einfaktlbeie/arianzanalyse zeigt, dass sich die
Lerngruppen in 4 homogene Untergruppen aufteilen:

Tabelle 7: Homogene Untergruppen im Deutschen (Legruppen) ,Wert Erklaren’

Wert Erklaren Deutsch 6 *°

Duncar-’
SchuleSekl N Subset for alpha = 0.05
1 2 3 4
Sabitzen 15 3,1667
Kemwitz 24 3,2396 3,2396
Padozen 8 3,5625 3,5625
Manwitz 22 3,6477 3,6477
Radowitz 9 3,8333 3,8333

19 Tabellen mit homogenen Untergruppen sind folgema&en zu lesen: Gruppen innerhalb einer Spalt-unt
scheiden sich nicht signifikant voneinander. Dignflikanzwert in der letzten Zeile kann als Malf? flie Ho-
mogenitat der Untergruppe gelesen werde: Je wditser Wert tiber dem Konventionalwert von 0.05t)idgs-
to einheitlicher die Gruppe.
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Bodwitz 20 3,9750
Sig. ,673 ,064 , 141 ,075

Neben Bodwitz lassen sich demnach die Schulen inWa und Radowitz der starksten
Gruppe zuordnen. Den Gegenpol dazu bilden die 8ohnl Kemwitz und Sabitzen. Wie auf
Seite 9 erwahnt wurde, gehdren die in die Untensghnvolvierten Schulen zu zwei Typen:
Mittelschule und Gymnasium. Auf dem Gymnasium sinel hohen Absolutwerte aufgrund
des Selektionseffektes zu erwarten; es liegt jdaenLogik des Systems, dass die starksten
Kinder eines Jahrganges ein Gymnasium besuchererDaitnt es sich, bei dem Vergleich
zwischen den Lerngruppen die unterschiedliche Angglage der Schilerinnen und Schiiler
zu bericksichtigen. Zu diesem Zweck wurde fur jadiesl ein Erwartungswert gebildet, der
sich aus dem mittleren Zuwachs fiir die Gesamtgrumgpé der folgenden Formel errechnet:

» Erwartungswert = Ausgangswert 4. Schuljahr + Mitet(6. Schuljahr - 4. Schuljahr)

Aus dem Vergleich zwischen Erwartungswert und titiséhem Mittelwert fir jede Lern-
gruppe geht also die Entwicklungsdynamik hervos, @er vorsichtig auf die Qualitat des Un-
terrichts zurtickgeschlossen werden kann. Abb. &8 dee Mittelwerte im sechsten Schuljahr
im Vergleich mit den Erwartungswerten.

Lerngruppen

Bodwitz Kemwitz Radowitz Manwitz Padozen

4,00

3,004

2,00

Mittelwert

1,00

0,00

9 YosInag uepg Hansd
9 yosinag uaiep Hapsd
9 yosinag uaiepg Hapd
9 yosinag uaiepg Hapd
o Uosinag usep paps

9 y2sinag usJgg Hamsbunpesm.g
g yasinag uaielg Hamsbunpes.g
g yasinag uaieg Hamsbunpes.g
g yasinag usielg Hamsiunpes. g
g yasinag usey3 Hamshunpes 3
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Abbildung 23: Entwicklung im Gesamtwert Erklaren nach Lerngruppen

Es zeigt sich, dass zwei Lerngruppen grol3ere Witeide zwischen Erwartungswert und be-
obachtetem Wert aufweisen: Das sind Bodwitz undoPeaxd Wéahrend also in Bodwitz die
Kinder (statistisch signifikant (p = .002)) bess&rgebnisse erzielen als erwartet, liegen die
Kinder in Padozen im Deutschen unterhalb der Enmgdwerte. Somit resultiert der hohe
Absolutwert der Schule Bodwitz aus einer vergleigtise intensiven Forderung der Kinder
im Deutschen.

Wie sieht nun ein Vergleich der Lerngruppen im Safen aus? Es ist zu erwarten, dass sich
die unterschiedliche Zusammensetzung der Lerngruppesichtlich der Sprachgruppen be-
merkbar macht. Abb. 24 zeigt zunachst die errercAlesolutwerte.

4,00

3,007

2,00

Wert Erklaren Sorbisch 6

1,00+

T T T T T T
Bodwitz Kemwitz Radowitz Marwitz Padozen Sabitzen

Schule

Abbildung 24: Gesamtwert ,Erklaren’ im Sorbischen nach Lerngruppen

Die Ergebnisse fallen heterogener aus als im Dkeatscund erwartungsgemaf sind es die
Lerngruppen mit vielen Schilerinnen und SchilemS@achgruppe 1 (Bodwitz und Pado-
zen), die die hochsten Werte erreichen. Der Hinwaes den Lehrergesprachen, dass in den
Schulen mit den besten Ergebnissen im Sorbischren g@ibRere Auswahl an Lernbereichen
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und Fachern fur den Unterricht dieser Sprache asfidjung steht, geht mit diesem Ergebnis
konform.

Wie Tab. 8 zeigt, teilen sich die Lerngruppen aumtSorbischen in vier homogene Unterg-
ruppen auf, die sich allerdings trennscharfer mieutschen gegeneinander absetzen. Den
Gegenpol zu den oben genannten starken Lerngrupipem hier die Schulen in Kemwitz
und Radowit?’, wobei Radowitz mit ausschlieRlich Kindern der&mgruppe 3 einen hohe-
ren Mittelwert erzielt als die heterogene LerngrippKemwitz.

Tabelle 8: Homogene Untergruppen im Sorbischen (Legruppen) Wert Erklaren

Wert Erklaren Sorbisch 6

Duncarit*
SchuleSekl N Subset for alpha = 0.05
1 2 3 4

Kemwitz 12 1,4792

Radowitz 5 1,9000 1,9000
Sabitzen 2 2,2500

Manwitz 21 2,8690

Bodwitz 28 3,5000
Padozen 16 3,5313
Sig. ,157 ,238 1,000 ,916

Abb. 25 zeigt nun, korrespondierend zur AnalyseDieutschen, die beobachteten Werte und
die Erwartungswerte fur das mundliche Erklaren iotb&chen. Im Gegensatz zum Deut-
schen stechen hier keine Lerngruppen mit grol3ergarschieden zwischen den beiden Wer-
ten heraus. Dies kann so interpretiert werden, dess$ieterogenitat hinsichtlich der Abso-

lutwerte sich nicht aus den didaktischen Bedinganigeden Lerngruppen erklaren lassen,
sondern tatsachlich von auf3eren Faktoren abhawgdfillig ist allenfalls, dass sich eine

gewisse Umkehr beobachten lasst: Wahrend die Sah&ladozen im Sorbischen (im Gegen-
satz zum Deutschen) eine hohere Entwicklungsdynaisiklie Gesamtgruppe aufweist, liegt

“Die Lehrerbefragung hat ergeben, dass in Kemwitz Radowitz nur vier bis fiinf Facher auf Sorbisclvbz
bilingual gehalten werden. In Bodwitz, Manwitz uRddozen sind das sieben bis neun Facher.
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sie fur die Kinder aus Bodwitz leicht darunter. §8dJnterschiede sind allerdings nicht signi-

Lerngruppen

Bodwitz Kemwitz Radowitz Manwitz Padozen

4,00

3,00

2,00

Mittelwert

1,007

Q L2SII0S uaepg uaps
Q U2SII0S uaepg e
9 L2SIEL0S Ug 13 Hapin
9 L2SIEL0S Ug 13 Hapin
9 L2SIEL0S Ug 13 Hapn

9 L2SI0S USIEIg pamsEunpemid
9 L2SI0S USIEIg pamsEunpemid
g L2SIU0S u2JeHT pamsBunpem.id
g L2SIU0S U2JeHT pamsBunpem.id
g L2SIU0S U2JeHT pamsBunpem.id

fikant.

Abbildung 25: Entwicklung im Gesamtwert Erklaren im Sorbischen nach Lerngruppen

Zusammenfassend lasst sich damit festhalten, dagshdolutwerte im Deutschen tendenziell
einheitlicher ausfallen als im Sorbischen, was klutas bekannte Phdnomen der Bedeutung
der Sprachgruppenzugehoérigkeit im Sorbischen dri@rden kann: Die Sprachgruppenzu-
sammensetzung in den Lerngruppen ist ja sehr whiedlich. Im Deutschen fallen zwei
Lerngruppen auf, deren in der sechsten Klasse abdohtende Mittelwerte auffallig von den
Erwartungswerten abweichen: Eine BeschleunigungEsiwicklungsdynamik war bei den
Kindern aus Bodwitz zu beobachten, wahrend furkireler aus Padozen hdohere Werte zu
erwarten gewesen waren. Im Sorbischen kehrt sigbediTrend um, wenngleich nicht signi-
fikant: Wéahrend Erwartungswert und tatsachlichettéivert fir die meisten Lerngruppen
auf einem Niveau liegen, ist die EntwicklungsdyniamiPadozen hier etwas hoher als in den
anderen Schulen, in Bodwitz etwas niedriger.
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3.2.3.3 Vergleich der 2-Plus Schilerinnen mit dentollgruppe

Um mdogliche Effekte des bilingualen Unterrichts aig Sprachentwicklung im Deutschen
abschatzen zu konnen, wurden im Rahmen der Erhebung sechsten Schuljahr nicht nur
Sprachproben bei den Kindern durchgefiihrt, die emdhrder Grundschulzeit eine 2-Plus
Schule besucht hatten, sondern auch bei ihren Mitsdnnen in der Sekundarstufe I, die bis-
lang monolingual beschult wurden. Die Sprachprotbe@nletztgenannten Kinder wurden nur
auf Deutsch erhoben, so dass der Vergleich vomaflessagen dariber erlaubt, ob der bilin-
guale Unterricht einen Effekt auf die Sprachentiinl im Deutschen ausiibt.

Abb. 26 zeigt zunéchst den direkten Vergleich debaen Werte zum Erklaren zwischen
den beiden oben erlauterten Gruppen.

4,001

E

Wert Erklaren Deutsch 6
N
?

T T
Neue Schiilerinnen 2Plus-Schiilerinnen

Abbildung 26: Vergleich mit der Kontrollgruppe

Es ist zu erkennen, dass die 2-Plus Kinder hohexge/Mérzielen als die Kontrollgruppe, wel-

che sich auch als statistisch signifikant herallsst€p = .006). Dies gibt einen klaren Hin-

weis darauf, dass der zweisprachige Unterricht arddhider Grundschule nicht zu Lasten der
Sprachentwicklung im Deutschen geht. Dieser Annabaflenun genauer auf den Grund ge-
gangen werden, indem der Vergleich mit der Korgralbpe nach Sprachgruppen differen-
ziert wird. Insbesondere die Sprachgruppe 3 ist Vi@ Interesse, da diese meist ohne Sor-
bischkenntnisse eingeschult wurde; es kann alserenmymen werden, dass diese Kinder viel
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,Energie’ in den Sorbischerwerb investieren musstka& aus einem alltaglichen Verstandnis
heraus als flur die Sprachentwicklung im Deutscledehd interpretiert werden kann (,Time
on Task Hypothese®).

4,00

E

Wert Erklaren Deutsch 6
~
?

T T T T
Sprachgruppe 1 Sprachgruppe 2 Sprachgruppe 3 Neue Schiiler

Abbildung 27: Vergleich der Sprachgruppen mit der Kontrollgruppe

Abb. 27 zeigt jedoch, dass auch die Kinder der Sgauppe 3 einen héheren Mittelwert er-
zielen als die der Kontrollgruppe. Wenn dieser stkeied auch nicht statistisch signifikant
ausfallt, so ergibt sich mit einer Irrtumswahrsadhiehkeit von p = .093 dennoch ein klarer
Trend. Somit erzielen also auch Kinder, die ohner adit sehr geringen Sorbischkenntnissen
eingeschult werden, nach 6 Jahren bilingualem Wotgrim Deutschen eine tendenziell ho-
here bildungssprachliche Kompetenz als einsprabiegtsch beschulte Kinder. Dieses Er-
gebnis gilt es natirlich anhand der Ergebnisseenwekiteren Sprachproben zu tberprifen.

3.2.4 Zusammenfassung

Zusammenfassend lasst sich folgendes festhalten:

Die Sprachgruppe 1 zeigt im Deutschen eine starketevicklungsdynamik als im Sorbi-
schen, jedoch weist sie weiterhin in den meistete¢@ien eine balancierte Zweisprachigkeit
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auf. Fur die Sprachgruppe 2 scheint sich in etwsaziaverwirklichen, was im Bericht zum
ersten Schuljahr antizipiert worden war: Eine Armdieng an die Kompetenzen der Sprach-
gruppe 1. Fir die Sprachgruppe 3 war seinerzeieramgmen worden, dass sie trotz einer
starken Entwicklung nicht das gleiche Niveau wie Kinder mit sorbischer Sprachpraxis in
den Familien erreichen wirden. Auch dies trifft Bie Sprachgruppe 3 weist im Sorbischen
eine starke Entwicklung auf, dennoch sind die Kinaeiterhin dominant im Deutschen und
zeigen im Sorbischen signifikante Abstande zu dera&gruppen 1 und 2. Dennoch haben
sie eine grundlegende sprachliche HandlungsfahigkeSorbischen erworben.

Die Analyse mit den Sprachhandlungsrastern koneilgen, dass die Schiler(innen) im Me-
dium der sorbischen Sprache in ahnlicher Weisenenidungssprachlichen Modus realisie-
ren kdnnen wie im Deutschen. Die im Bericht zunrteie Schuljahr festgestellten Diskrepan-
zen zwischen den beiden Systemen konnten nichétizgsiverden. Einzig im Bereich Wort-
schatz scheint das Deutsche die umfangreicheresoResn zu bieten.

Auf der Ebene der Lerngruppen zeigen sich im Dé&etsaaturgemald geringere Unterschiede
als im Sorbischen. Die Entwicklungsdynamik war irauschen in Bodwitz besonders hoch,
im Sorbischen dagegen ging besonders in der Sdbadi®zen der Trend zu einer starken
Entwicklung.

Als bemerkenswert erweist sich der Vergleich dejdktschilerinnen mit der Kontrollgrup-

pe. Die zuerst genannten erzielen — auch nach Igmgepen differenziert — durch die Bank
bessere Ergebnisse als die monolingual beschulieteK Dies ist ein klarerer Hinweis auf
die Effektivitat des bilingualen Modells, in dem dierselben Lernzeit wie im einsprachigen
Modell Fahigkeiten in zwei Sprachen vermittelt wend

4. Schreibkompetenz und Schreibentwicklung: Erhgbon mit dem
Diagnoseintrument ,Der Sturz ins Tulpenbeet®

In diesem Kapitel wird untersucht, wie sich diersitsprachlichen Kompetenzen aller Schi-
lerinnen und Schiler im sechsten Schuljahr daestelhd — nur fur die 2Plus Schuler(innen)
— wie sich diese Kompetenzen seit dem vierten $atuim Sorbischen und Deutschen wei-
terentwickelt haben. Zur Erhebung der Schreibkoempetm sechsten Schuljahr wurde — wie
schon in der vierten Klasse, das Instrument ,Tubget' als Erhebungsinstrument eingesetzt
(vgl. Bericht 2009); die Kinder sind hier aufgefert] einen Erzahltext zu einer Bilderge-

Christoph Gantefort, Hans-Joachim Roth, NataliaaWitngrid Gogolin: Sorbisch- deutsche Schulenaet$en. Ergebnisse zur Sprachent-
wicklung in der Sekundarstufe I. Hamburg und Kalmigzersitdt Hamburg, Universitat zu KoIn) 2010.€lgeite: sternklar.com



55

schichte als visuellem Impuls zu verfassen. Dietf&imnen und Schiler befinden sich zu
Beginn der Sekundarstufe | hinsichtlich der Entwioky ihrer Literalitat im Umbruch. In der
Schule spielen narrative Texte zwar immer noch eiilthtige Rolle; im Zusammenhang mit
den zunehmend komplexen Inhalten des Sach- unduRtahichts werden aber auch solche
Textsorten relevant, in denen anspruchsvolle Iehagnitiv verarbeitet und sprachlich trans-
formiert werden missen, wie etwa im anleitenden adgumentierenden Schreiben. Die Fa-
higkeit, Geschichten zu verfassen, stellt jedocke &ichtige Vorlauferkompetenz zu solchen
— im engeren Sinne bildungssprachlichen — Fahigkedtar. Die zentrale Fragestellung der
folgenden Abschnitte lautet daher, inwiefern esbifimgualen Unterricht gelungen ist, diese
Kompetenz der Schilerinnen und Schiler in den beprachen auszubauen.

Das Design der Evaluation bietet in diesem Zusanmayeg einen geeigneten Beobachter-
standpunkt: Neben der Erzahlkompetenz werden w@igalen bildungssprachlichen Fahigkei-
ten der Schulerinnen und Schuler auf der rezept8aite vor allem durch die Erhebung der
Lesekompetenz mit den Testheften der IGLU-Studigémglich (vgl. Kap. 5.). Somit lasst
sich insgesamt ein Eindruck tber die Entwicklunghtiger Schlisselkompetenzen ermitteln
— einerseits Uber die Fahigkeit, schriftliche Tekteandere herzustellen und andererseits Uber
die Fahigkeit, Informationen aus Texten zu entnehorel diese gedanklich zu verarbeiten.

Dieses Kapitel gliedert sich in zwei Hauptabsclenitunachst wird der LaAngsschnitt betrach-
tet, indem die Schreibentwicklung derjenigen Schitieen und Schiiler nachvollzogen wird,

die in der Grundschule mit unterschiedlichen Vorkarssen im Sorbischen am Modellver-

such teilgenommen haben. In einem zweiten Schettlan die Schilerinnen und Schiler, die
in der Sekundarstufe | neu hinzugekommen sindina @uerschnittsbetrachtung einbezogen
— zum einen, um gegebenenfalls Unterschiede zwisdea Lerngruppen festzustellen, zum
anderen aber auch, um die Leistungen der ,neueth’,aiten’ Schilerinnen und Schiler di-

rekt miteinander in Beziehung zu setzen und soustizlichen Aufschluss Uber die Wirkung

des zweisprachigen Modells zu erhalten.

Im Gegensatz zum Abschlussbericht der Grundsclmldem viele unterschiedliche Mal3e
zum Tulpenbeet berichtet wurden, erfordert die Klaxipit der oben skizzierten Quer-
schnitts- und Langsschnittbetrachtungen eine kotepalDarstellung. Wie explorative Ana-
lysen mit den aus dem vierten Schuljahr vorliegeridaten zeigen, kann die Vielzahl der mit
dem Tulpenbeet erhobenen Daten auf zwei aggregiéeee je Sprache zusammengefasst
werden, die dennoch differenzierten Aufschluss #vegi zentrale Aspekte der Sprachkom-
petenz bieten. Diese Skalierung des Instrumentiégrséolgenden zunachst dargestellt wer-
den, bevor die eigentlichen Ergebnisse berichtetiere
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4.1 Indikatoren und Mal3e

Nachfolgend werden sowohl der theoretische Rahrseauch die rechnerischen Prozeduren
fur die Aggregierung der Variablen auf zwei Weiie jede Sprache erlautert. Es handelt sich
bei den zwei Werten im Prinzip um die Summe vonidtden, denen auf statistische Art und
Weise nachgewiesen wurde, dass sie ,dasselbe mesisenAusdruck der gleichen sprachli-
chen Kompetenzdimension sind. Im vorliegenden kahlinen die aggregierten Werte als
Ausdruck von einzelsprachlicher Kompetenz und Hfahlgkeit interpretiert werden.

4.1.2 Theoretischer Rahmen

Aus der Spracherwerbsforschung ist das Konzepsamadularen Aufbaus der Sprachkom-
petenz bekannt. Die menschliche Fahigkeit zu mahdti und schriftlicher Kommunikation
ergibt sich nicht aus einem ,globalen Faktor”, sermdist durch eine Reihe miteinander inter-
agierender Kompetenzdimensionen bestimmt. Im medchpgen Kontext ist dies leicht ein-
sichtig, da es ,normal’ ist (je nach funktionalenm&atz der beteiligten Sprachen), dass Wort-
schatz oder Grammatik in der einen Sprache staksgebaut sind als in der anderen. Neben
einer sprachlichen Kompetenz, die sich auf die Bsbbung einer bestimmten Sprache wie
des Deutschen oder des Sorbischen bezieht, maseeauch Fahigkeitskomplexe geben, die
sich auf einer anderen Ebene auf die Realisier@stjromter Textsorten oder Diskursmuster
bezieht: So muss jemand, der in der Lage ist, inbiSchen in grammatischer und orthografi-
scher Hinsicht korrekt’ zu schreiben, nicht zwdégéig in der Lage sein, auch besonders
spannende Geschichten zu verfassen. Umgekehrt sraghéilerinnen und Schiler geben, die
das Sorbische als Zweit- bzw. als Fremdsprachemeund bereits im Medium des Deutschen
eine hohe Erzahlkompetenz erreicht haben. In siolehen Konstellation ist es denkbar, dass
diese Kinder im Sorbischen zwar viele Grammatikd &echtschreibfehler machen, die von
ihnen geschriebenen Geschichten jedoch trotzdegmatitativer Hinsicht gelungen sein kon-
nen.

Das bis hierhin Dargelegte lasst sich mit Uberlggunzur bildungssprachlichen Kompetenz
in Einklang bringen (vgl. Cummins 1980). Ein eirsueiches Konzept des kanadischen Er-
ziehungswissenschaftlers Jim Cummins besagt, dadsatiigkeit, in einer bestimmten Spra-
che Uber alltdgliche Dinge zu reden, im Zweitspeaalerb relativ schnell erworben wird,
wahrend die fur den Schulerfolg besonders relevaitdeingssprachliche Kompetenz mit bis
zu sechs Jahren einen langeren Zeitraum bendtigich® Kompetenzen sind nun fur die all-
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tagliche und fir die bildungssprachliche Kommunkatnotwendig? Grundlegende Voraus-

setzung fur beide Bereiche der Sprachverwendund) mimachst die Fahigkeiten in Wort-

schatz und Grammatik einer bestimmten Sprache.diiBewaltigung alltagssprachlicher

Kommunikationssituationen ist zudem ,,Gesprachskdem in dem Sinne notwendig, dass

Ubliche Konventionen zu Sprecherwechsel etc. beagldgrden missen. In bildungssprachli-
chen Kommunikationssituationen ist dagegen einsrstas, worilber gesprochen bzw. ge-
schrieben wird, komplex (Bildungsinhalte). Zum amshemuss — besonders im Schriftlichen —
eine gewisse Monologizitat etabliert werden, ddér. Text an sich muss durch seinen Inhalt
und durch seine Struktur das gewahrleisten, wasnem mindlichen Gespréach leicht auch
durch zusatzliches Nachfragen oder den gegebenereiiogesichert werden kann. Jim

Cummins geht in seiner Theorie davon aus, das$iesditdungssprachlichen Kompetenzen
einen universellen Charakter besitzen, sie aldmiden Sprachen eines zweisprachigen Indi-
viduums zum Tragen kommen konnen; sie stellen gigachenibergreifende Kompetenzen
dar.

In diesem Kapitel wird nicht zwischen alltagssptatter und bildungssprachlicher Kompe-
tenz im Sorbischen und Deutschen unterschiederfir déiren verschiedene Aufgabenkon-
texte notwendig —, sondern zwischen der allgemespachlichen Fahigkeit der Schulerin-
nen und Schuler im Sorbischen bzw. im Deutschenilurgd spezifischen Fahigkeit, schrift-
lich Geschichten verfassen zu kdnnen. Das zum &irgegkommene sprachstandsdiagnosti-
sche Instrument erlaubt eine Unterscheidung dibs@ten Fahigkeiten: Wahrend der Ge-
samtwert fur die einzelsprachliche Kompetenz — 8prachwert’ — vor allem auf dem Indika-
tor Wortschatz beruht, ergibt sich der Gesamtwigrtlfe narrative Kompetenz — der ,Erzahl-
wert’ — daraus, inwiefern die Kinder ein bestimmg@sschichtenschema’, textsortentypische
Gestaltungsmittel sowie einen textsortentypischemt¥¢hatz verwenden. Wie oben erlautert,
gerat so eine wichtige Vorlauferfahigkeit fir diddbngssprachliche Kompetenz in den
Blick, die Aufschluss Uber den alterstypischen Spaaeignungsstand geben kann.

Bevor die Aggregierung der Werte im Detail dargdisteird, sollen abschlieRend die typi-
schen Merkmale von Erzéhltexten dargestellt werden,denen einige als Indikatoren fir die
Erzahlkompetenz dienen. Nach Boueke et al. (199%isam Erzéhltexte von kompetenten
Schreibern zunachst eine typische Makrostruktsg alnen inneren Aufbau, auf: Kinder sind
ab einem gewissen Alter in der Lage, die Ungew@hkkit als zentrales Element einer Er-
zahlung zu markieren. Der Kontrast zwischen demh¥oiuund Nachher eines ausldsenden
Ereignisses (wie z. B. ein Sturz in ein Blumenbeeit)d erkannt und durch spezifische
sprachliche Mittel, wie z. B. adversative Konnektor(,aber dann’), markiert. Der Aufbau
der Erzahlungen erfolgt also nicht — wie in eingithéren Entwicklungsalter — rein sequenti-
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ell mittels ,und dann’-Verknupfungen. Damit wirddeealisiert, was in der Erzahlforschung
als ,Komplikation’ bezeichnet wird und als Minimaklingung dafir gelten kann, Uberhaupt
von einem Erzahltext reden zu kdnnen.

Neben der Komplikation weist die Makrostruktur erzdhlungen weitere Elemente auf: Die
Exposition steht am Anfang einer Geschichte undhinden Leser mit dem Rahmen der dar-
gestellten Handlung vertraut, indem Personen, Z&it, und laufende Handlungen eingefuhrt
werden. Nach der Komplikation wird haufig auch efglosung geliefert — z. B. dadurch,
dass dem verunglickten Mann aus dem Blumenbeeatsggholfen wird. Am Ende schriftli-
cher Erzahlungen finden sich oft Markierungen delsli&ses — z. B. indem die Kinder einen
weiteren Kontext fur die Geschichte liefern, etwdam die Familie nach Hause geht und zu
Abend isst. Die dargestellten Geschehnisse werdgibdr mit Bezug auf die Leserperspek-
tive in einen temporalen Rahmen eingebettet. Digigk&it, Texte nach diesem Muster zu
strukturieren, kann als eine erzahlspezifische timemsterkompetenz’ bezeichnet werden (vgl.
Weidacher 2008). Damit ist eine wichtige Komponete Erzahlfahigkeit allerdings noch
nicht erfasst: Nach Boueke et al. erreichen Kinglst die héchste Stufe der Erzahlkompe-
tenz, wenn sie in der Lage sind, Leser ihrer Getthiauch emotional zu beeinflussen, also
die Geschichte mdglichst spannend zu gestaltenu Rezden solche Mittel verwendet, die
mit dem Verfahren Tulpenbeet als ,narrative Gegtajselemente’ zuganglich sind: Es han-
delt sich dabei z. B. um wortliche Rede, die Vedmatung von Winschen, Absichten oder
inneren Zustanden von handelnden Personen odeAudsiruck von Plétzlichkeit. Die Fa-
higkeit, mittels der Verwendung solcher Mittel deffiekt des Leseprozesses zu beeinflussen,
kann auch als eine erzahlspezifische .kommunikakeenpetenz’ bezeichnet werden (vgl.
Weidacher 2008). Kommunikative Kompetenz und Textt@kompetenz sind also die Kom-
ponenten der Erzahlfahigkeit, die mit dem Verfahfaetpenbeet zugénglich sind.

4.1.3 Bildung der aggregierten Werte

Um die Vielzahl der Variablen auf zwei Werte je &gre — jeweils einen fur die einzel-

sprachliche Kompetenz und einen fur die Erzahlkdemee— zu reduzieren, wurden aus der
oben erlauterten theoretischen Perspektive dieekiam Variablen zunéchst einer dieser
Kompetenzdimensionen zugeordnet. In einem nacl&thritt wurde dann empirisch gepriift,

ob die Variablen tatsachlich dasselbe KonstruktsmesVariablen, die sich in einer solchen
,Faktorenanalyse’ nicht als aussagekraftig erwiesamden entfernt, so dass schlief3lich nur
solche Variablen ubrig blieben, die sich in beidprachen und zu beiden Erhebungszeit-
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punkt als aussagekréaftig erwiesen. Tabelle 9 zbgFaktorladungen der einzelnen Variab-
len fiir den ,Sprachwert’ im Sorbischen und Deutscbewie die Realiabilitatskoeffizienten
fiir die jeweilige Skal® an.

Tabelle 9: Faktorenanalysen zur Bildung der ,Sprackverte’

Gesamtwertg Sprachwert Sprachwert Sprachwert Sor- Sprachwert Sor-
Deutsch 4. Schul- Deutsch 6. Schul- bisch 4. Schul-  bisch 6. Schul-
jahr jahr jahr jahr

Einzelvariabelf
Aufgabenbewaltigung .638 .586 .890 .694
Types Verben .907 .881 .909 .809
Types Nomen 761 .806 .822 72
Types Adjektive .702 .763 677 492
Types Satzverbindungen .609 .608 .785 .627

Reliabilitat (Cronbach’s
Alpha)

749 .755 .808 .836

aAufgabenbewédtigung: Ein Mal zur Vollstandigkeitder sprachlichen Umsetzung der Bildergeschicldde J5zene wird mit einem

Punktwert zwischen 1 und 4 bewertet. Types VerBezahl verschiedene Verben. Types Nomen: Anzahldeschiedenen Nomen. Types
Adjektive: Anzahl der verschiedenen Adjektive. Tyfgatzverbindungen: Anzahl der verschiedenen shindenden Mittel (Konjunktio-

nen und Adverbien)

Tabelle 10 zeigt an, aus welchen Variablen sich,Bezéhlwert* zusammensetzt und wie
stark diese auf dem gemeinsamen Faktor ,Erzahlktenpeladen:

Tabelle 10: Faktorenanalysen zur Bildung der ,Erzatwerte’

Gesamtwerteg Erzahlwert Erzahlwert Erzahlwert Erzahlwert
Deutsch 4. Deutsch 6. Sorbisch 4. Sorbisch 6.
Schuljahr Schuljahr Schuljahr Schuljahr
EinzelvariabelA
Gestaltung des Schlusses .516 439 .639 .647
Wiinsche und Absichten 452 .608 .673 .628
Innere Zustande .683 .697 470 410

2L Unter einer Faktorladung wird die Korrelation varslen, die sich zwischen einer Ausgangsvariabdedem
in der Faktorenanalyse ermittelten Faktoren er@btragt die Faktorladung 0, so sind die beiderabden vo-
neinander unabhéngig.

% Der Koeffizient ist hier Cronbachs Alpha, der llaR dafiir dient, inwiefern die Items eines psychivisehen
Texts dasselbe Konstrukt messen. Liegt dieser alierion 0,7, gilt die Skala als brauchbar.

2 Unter einer Skala wird die Rangreihe messbarerté\Werstanden.
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Plotzlichkeit 415 .512 .468 .565
Types expressive Verben .786 .530 .762 .822
Types expressive Nomen 671 729 482 .781
Types evaluative Adjektive .646 .740 .553 .808
Types erzahlspezifische Satzverbjn-

.753 .760 561 .818
dungen
Reliabilitat (Cronbach’s Alpha) 771 T77 711 .823

a Gestaltung des Schlusses: 1 Punkt fur ,Ende’, kefim ein formelhaftes Ende, 2 Punkte fiir die lie@ahng eines weiteren Kontextes.

Wiunsche und Absichten: Verbalisierung solcher duvtddalverben, direkte Rede oder ,um zu'. Inneretdnde: Verbalisierung meist

durch pradikative Adjektive (,Er war frohlich’). &zlichkeit: Ausdruck durch Temporaladverbien. Tymxpressive Verben: Summe der
verschiedenen erzahlspezifischen Verben. Typesssive Nomen: Summe der verschiedenen erzéhlgoeafi Nomen. Types evaluative
Adjektive: Summe der verschiedenen erzahlspez#ischdjektive. Types erzahlspezifische Satzverbigeénn Summe der verschiedenen
erzahlspezifischen Konjunktionen und Adverbien (&cbativitat, Kausalitat, Temporalitat)

Mit den so gewonnen Gesamtwerten lassen sich zoem elie Kompetenzen in beiden unter-
suchten Sprachen direkt miteinander vergleichees(tetrifft den ,Sprachwert’), zum Ande-
ren lasst sich innerhalb einer Sprache das Veikatmischen einzelsprachlicher Kompetenz
und Erzahlkompetenz bestimmen und — im vorliegerigah besonders wichtig — die Ent-
wicklung innerhalb der Kompetenzdimensionen nadhiadien.

4.2 Ergebnisse

Wie eingangs angekuindigt, teilt sich dieses Kapitetinen Langsschnitts- und einen Quer-
schnittsteil auf. Im Langsschnitt wird auf die Sgrantwicklung der Schilerinnen und Schu-
ler fokussiert, die bereits in der Grundschule @&tug-Programm teilgenommen haben — da-
bei wird nach den sprachlichen VorrausetzungerSauleintritt bzw. nach dem familidren
Sprachgebrauch differenziert. Im Querschnittsteitden die Ergebnisse im sechsten Schul-
jahr schwerpunktmafig daraufhin untersucht, ob kiokerschiede zwischen den Lerngrup-
pen ergeben und wie sich die Balance der Zweispiaeit in den Sprachgruppen darstellt.

4.2.1 Langsschnittanalysen

4.2.1.1 Im Deutschen

Abb. 28 zeigt die erreichten Mittelwerte bezlglidbs Sprachwertes Deutsch fur alle drei
Sprachgruppen. Augenféllig offenbart sich in altkei Gruppen ein Zuwachs, dieser ist fur
die Sprachgruppe 1 hochsignifikant (p < .00), figr 8prachgruppe drei knapp oberhalb des
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Signifikanzniveaus (p = .052) und fir die Spracipgre 2 nicht signifikant. Zu beachten ist
an dieser Stelle die im Vergleich zu friheren Besa geringere Fallzahl, welche die Wahr-
scheinlichkeit signifikanter Mittelwertunterschietierabsetzt. In der Sprachgruppe 2 befin-
den sich nur noch 12 Schilerinnen und Schiler,desren Sprachproben aus der vierten und
der sechsten Klasse vorliegen; zudem lag diesep@rim vierten Schuljahr auf einem recht
hohen Niveau. Vergleicht man die im sechsten Sahukgrreichten Werte der Sprachgruppen
miteinander, so zeigt sich, dass sich die drei @eaphinsichtlich ihrer einzelsprachlichen
Kompetenz im Deutschen nicht unterscheiden; deilitinen Sprachgebrauch wirkt sich also
auch an dieser Stelle — wie schon in friheren B&itfestgestellt — nicht nachdricklich auf
die grundlegende Sprachkompetenz im Deutschen aus.

60,00 Schuljahr
Sprachw ert Deutsch 6.

tSprac_hw ert Deutsch 4.
Schuljahr

Mittelwert

Sorbisch Sorbisch-Deutsch Deutsch

Sprachgruppe

Abbildung 28: Entwicklung ,Sprachwert Deutsch’ nach Sprachgruppen

Ein anderes Ergebnis zeigt eine Betrachtung deacBpntwicklung unter textsortenspezifi-
schen Gesichtspunkten (vgl. Abb. 29): Die Entwiokjdallt augenfallig deutlich kraftiger aus
und auch die Unterschiede zwischen den Sprachgnuppesechsten Schuljahr erscheinen
deutlicher. Die Entwicklung ist den Sprachgruppeonti 3 signifikant (p < .00 bzw. p =
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.039), in der kleinen Sprachgruppe 2 wiederum nihotz der deutlicher hervortretenden
Unterschiede zwischen den Gruppen sind diese sightfikant*.

Erzahlw ert Deutsch 4.
25,00 Schuljahr
' Erzéhiw ert Deutsch 6.
Schuljahr

Mittelwert

Sorbisch Sorbisch-Deutsch Deutsch

Sprachgruppe

Abbildung 29: Entwicklung ,Erzéhlwert Deutsch’ nach Sprachgruppen

Wie lasst sich dieses Ergebnis interpretieren? Wierschiedliche Entwicklungsdynamik,
wie sie durch die beiden verschiedenen Werte wigtdggben wird, erscheint durchaus plau-
sibel: Der vor allem durch den Wortschatz zustdtmiemende Sprachwert hangt nicht unwe-
sentlich von der Textlange ab. Hinsichtlich letetewiederum ist vom vierten zum sechsten
Schuljahr keine drastische Steigerung zu erwai@emch den visuellen Impuls entsteht eine
gewisse Engfihrung hinsichtlich dessemasverbalisiert werden kann. Die starken Zuwachse
in der Erzahlkompetenz indizieren jedoch klar, daslk dieArt und Weisealer Verbalisierung
geandert hat: und zwar in Richtung auf eine hohesequalitat.

4.2.1.2 Im Sorbischen

Wie in friheren Berichten ist es an dieser Stellederum zu erwarten, dass die Sprachgrup-
penzugehorigkeit Vorhersagekraft fir die im Sorbest erreichten Werte besitzt. Abb. 30
zeigt die Entwicklung des Sprachwertes im Sorbisalan der vierten zur sechsten Klasse:

24 Fiir den Unterschied zwischen den Sprachgruppem3ibesteht allerdings ein deutlicher Trend: DigsiS
fikanzniveau liegt mit .053 nur ganz knapp Uberldmventionalisierten Grenze.
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Schuljahr

Sprachw ert Sorbisch 4.
60,007 jal

Sprachw ert Sorbisch 6.
Schuljahr

50,00

Mittelwert

Sorbisch Sorbisch-Deutsch Deutsch

Sprachgruppe

Abbildung 30: Entwicklung ,Sprachwert Sorbisch’ nach Sprachgruppen

Wie aus dem Balkendiagramm hervorgeht, stellt diehSprachkompetenz im Sorbischen im
sechsten Schuljahr nach dem aus der Grundschubmiigha Muster dar; es bildet sich ein
Kontinuum zwischen den Sprachgruppen 1 und 3 aie Einfaktorielle Varianzanalyse zeig-
te zudem, dass sich die Sprachgruppen 1 und 2 sighifikant voneinander unterscheiden,
wahrend die Sprachgruppe 3 aussagekraftig hintebdalen erstgenannten bleibt. Wahrend
die Entwicklung unter Einbezug samtlicher Schilegim und Schiiler signifikant positiv aus-
fallt (p = .007), lasst sich dies auf einzelne Shgauppen bezogen nur fir die dominant sor-
bischsprachigen Kinder als signifikant feststell&egebenenfalls lasst sich hier ein Einfluss
der weiterfuhrenden Schule entdecken: In den Grinden sind die Kinder mit starker Be-
ricksichtigung ihrer unterschiedlichen sprachlichéraussetzungen geférdert worden; in
den weiterfihrenden Schulen kdnnten diese Untexdehi weniger stark beachtet worden
sein, so dass insbesondere diejenigen Kinder hitlisic ihrer allgemeinen Sprachféhigkeit
im Sorbischen profitierten, die bereits mit besoadgut entwickelten Fahigkeiten in die 5.
Klasse eintraten. Dieser Befund sollte mit den Sshbesprochen werden — er wird aber zu-
nachst noch unter Hinzuziehung einer weiteren &ts@ erganzt und differenziert.

Zur Interpretation dieses Ergebnisses wurden dgelirisse zum Erzahlwert miteinbezogen,;
Abb. 31 zeigt die Entwicklung der Sprachgrupperizéhlspezifischer Hinsicht: Im Gegen-
satz zum Sprachwert ist nun in allen drei Grupgaae klare Entwicklung erkennbar, welche
jeweils auch signifikant ausféllt. Der Vergleichrdeon den Sprachgruppen im sechsten
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Schuljahr erreichten Werte mittels einer einfaldlben Varianzanalyse zeigt hier eine noch
groRere Trennscharfe: Alle drei Gruppen untersaregich signifikant voneinander. Wie las-
sen sich die — was die Entwicklung anbetrifft —usthiedlichen Ergebnisse zum Sprachwert
und zum Erzahlwert miteinander in Einklang bringen?

Erzéhlw ert Sorbisch 4.

20,00 chuljahr

: Erzahiw ert Sorbisch 6.
Schuljahr

Mittelwert

Sorbisch Sorbisch-Deutsch Deutsch

Sprachgruppe

Abbildung 31: Entwicklung ,Erzéhlwert Sorbisch’ nach Sprachgruppen

Die hohe Entwicklungsdynamik der Sprachgruppen@ 3iim der Erzdhlkompetenz bei einer
gleichzeitigen Stagnation in der einzelsprachlick@mpetenz lasst sich mit dem Konzept
sprachenubergreifender textueller Fahigkeiten ezklaDemnach kdénnen die oben erlauterten
Komplexe Textmusterkompetenz und kommunikative Ketepz als unabhéngig von der Fa-
higkeit betrachtet werden, eine Sprache als Syzterheherrschen. Wenn die Entwicklung
dieser Kompetenzbereiche auch vor allem im Mediwn Erstsprache Deutsch erfolgt, so
kénnen diese Ressourcen dennoch auch im Mediudvestsprache Sorbisch zur Entfaltung
gelangen. Das heil3t im Prinzip nichts anderesjads die Kinder der Sprachgruppen 2 und 3
eine hinreichend hohe sprachsystematische Kompéter&orbischen aus der Grundschule
mitbringen, um ihrer bildungssprachlichen Kompetanzh im Sorbischen Ausdruck zu ver-
leihen. Was hier wahrscheinlich. erkennbar wirtl,dis Konzentration auf die spezifischen
bildungssprachlichen Erzahlkompetenzen in der wéheenden Schule, wobei allgemein-
sprachliche Kompetenzen vorausgesetzt werden. Metrmerden kann, dass der Unterricht
in den Bereichen ,ankommt’, die spezifisch sindgd wmeniger in den allgemeinen Grundla-
gen, die vielleicht stillschweigend vorausgeseterden. Eine Folgerung daraus ware eine
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verstarkte, nach den jeweiligen VoraussetzungenSaaiilerinnen und Schuler differenzie-
rende Forderunguchder allgemeinen Sprachkompetenz im Sorbischeemkdassen 5 und
6. Aus diesen Beobachtungen lasst sich eine Empfghtu kontinuierlicher, kontexteinge-
bundener Wortschatz- und Grammatikarbeit zuminfiestlie Kinder der Sprachgruppe 3 in
der Sekundarstufe 1 ableiten. Da diese Kinder @aeder Schule einen wesentlich geringe-
ren Kontakt zur sorbischen Sprache haben als didéfider Sprachgruppen 1 und 2, sind sie
starker auf die schulische Unterstiitzung angewietedie zuletzt genannten. Insgesamt er-
gibt sich durch die Entwicklungsdynamik in der Hrikémpetenz jedoch ein ermutigendes
Bild: Wesentlich bedenklicher wére eine Konstetiafiin der die Kinder der Sprachgruppe 3
ihre Erzahlkompetenz im Deutschen weiterentwickeiaht aber im Sorbischen. Dies wirde
bedeuten, dass der ,Kanal’ ihrer einzelsprachlidkempetenz im Sorbischen zu schmal wa-
re, als dass die gestiegene Erzahlkompetenz ,ithgassen’ wirde.

4.2.1.3 Zusammenfassung

Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass sawdhutschen als auch im Sorbischen die
Entwicklungen in der Erzdhlkompetenz deutlichervbdreten als in der einzelsprachlichen
Kompetenz. Diese Beobachtungen stehen im Einklahginer altersgemalen Entwicklungs-
logik: Die Schilerinnen und Schiler haben das gratisthe System der (Erst-)Sprache so-
wie den Grundwortschatz zu Beginn der Sekundardtwieitgehend erworben. Wo sich in

dieser Altersstufe die entscheidenden Entwicklurampmgsse abspielen, ist im Bereich der
schriftlichen Textualitat — wie es hier am Beisgsehriftlicher Erzéhlungen deutlich gewor-

den ist.

Die Unterscheidung nach Sprachgruppen erbracht®eutschen erwartungsgemald keine
signifikanten Unterschiede; die Kinder der Spraapgen 1 und 2 liegen mit den Kindern, in
deren Familien nur Deutsch gesprochen wird, augrailNiveau. Dies stellt sich im Sorbi-

schen — ebenfalls erwartungsgemald — anders darlief die Sprachgruppe 3 (bzw. auch
die Sprachgruppe 2) weiterhin hinter der Sprachgeuf zurtick. Damit die Kinder der

Sprachgruppe 3 auch im weiteren Verlauf der Sekstufe | — also auch im Kontext komp-

lexer Bildungsinhalte im Fachunterricht — im Sodbisn sprachlich handlungsfahig bleiben,
empfehlen sich angesichts der stagnierenden Speatshdifferenzierte Fordermalinahmen,
die unter Einbezug einer aktuellen Unterrichtsth@mauch auf Wortschatz und Grammatik
zielen.
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4.2.2 Querschnittsanalyse

In diesem Kapitel wird zunachst untersucht, widr slee Balance der Zweisprachigkeit in den
Sprachgruppen im sechsten Schuljahr darstellt.iDamachlieend werden die Ergebnisse der
einzelnen Lerngruppen gegenibergestellt. Schliefftlgen vertiefende Analysen, in denen
zum Einen die Sprachentwicklung im Deutschen untbiSchen auf mégliche Effekte der
Schulform gepruft wird, zum anderen werden die den 2Plus-Schulerinnen und Schlern
im sechsten Schuljahr im Deutschen erreichten Whaitelenen der Kontrollgruppe der neu
hinzugekommen Schilerinnen und Schiler verglichen.

4.2.2.1 Sprachvergleich

Da — wie oben erlautert — die Erzéhlkompetenz e@itx nicht direkt mit der Kompetenz in

einer Sprache im engeren Sinne zusammenfallt uddrarseits mogliche Besonderheiten in
der sorbischen Erzahltradition in diesem Wert nedhgebildet werden kénnen, werden zum
Sprachvergleich im Folgenden nur die Sprachwentartgezogen. Die Ausgangslage im vier-
ten Schuljahr stellt sich so dar, dass bei denchgrappen 1 und 2 keine signifikanten Unter-
schiede zwischen den im Deutschen und Sorbischeiclien Werten festgestellt werden
konnten.

In Abb. 32 werden die von den Sprachgruppen imseahSchuljahr im Deutschen und Sor-
bischen erreichten Werte gegeniibergestellt, worébérdie Balance der Zweisprachigkeit
zurtickgeschlossen werden kann.
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Sprachw ert Deutsch 6.
ljahi

60,001 Schuljahr
Sprachw ert Sorbisch 6.
Schuljahr

Mittelwert

Sorbisch Sorbisch-Deutsch Deutsch

Sprachgruppe

Abbildung 32: Sprachvergleich ,Sprachwert’ nach Spachgruppen

Es zeigt sich, dass in allen drei Gruppen im MitteDeutschen hohere Werte erzielt werden
als im Sorbischen. Eine Prufung auf Signifikanzitgréir die Sprachgruppen 2 und 3 einen
aussagekraftigen Unterschied zwischen der Kompetebeiden Sprachen (Sprachgruppe 2:
p = .018; Sprachgruppe 3: p < .01), wahrend sichdi@& Sprachgruppe 1 kein signifikanter
Unterschied feststellen lasst. Allerdings liegea Werte nur knapp unter der Signifikanz-
grenze (p = .58), so dass sich lediglich von eideend hin zu einer Dominanz des Deut-
schen sprechen lasst. Fir diese Gruppe bestehtvaisarhin auch im Bereich der Produktion
erzadhlender Texte eine balancierte Zweisprachigkeit

Dennoch scheint die Entwicklung insgesamt im Ladde Sekundarstufe hin zu einer Domi-
nanz des Deutschen zu gehen. Dies ware im Anscatussziolinguistische Untersuchungen
durchaus ein erwartungskonformes Ergebnis: So kommtder Euromosaic-Studie gezeigt
werden, dass das Sorbische vor allem im Bereiclidarilie eine wichtige Rolle spielt, wéh-
rend das Deutsche insofern einen hdheren Verwesdaigs besitzt, als es das primére
Kommunikationsmedium in den Bereichen Arbeit unds¥€nschaft darstellt (vgl. Euromo-
saic 0.J.). Die letztgenannten Bereiche werdenannfé der Bildungsbiografie — insbesondere
in der Sekundarstufe | —wichtiger, so dass diesesdhgebung auch in der Konstellation der
individuellen Mehrsprachigkeit ihren Niederschlagden kann. Die Institution Schule tragt
mit Sicherheit einen wichtigen Anteil daran, diedBetung einer Minderheitensprache wie
des Sorbischen zu erhalten und zu festigen — fiie eloméanenibergreifend balancierte
Zweisprachigkeit im Erwachsenenalter sind jedode €éteihe von weiteren Faktoren von Be-
deutung, die sich unter dem Stichwort des ,Auslaust zusammenfassen lassen. Diese
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Uberlegungen sollen unter Einbezug der Ergebnisséesekompetenz und zur Sprachkom-
petenz im Mundlichen an spaterer Stelle weiterigti@erden.

Unter Einbezug der Ergebnisse der Sprachgruppe Beatschen wird allerdings deutlich,
dass die Tendenz zur Dominanz des Deutschen nieiat @&us einer Schwache der Sprach-
gruppe 1 im Sorbischen, sondern vielmehr aus d8téarke im Deutschen resultiert, sprich
der nach wie vor ungebrochenen Entwicklung: DertWder Sprachgruppe 1 im Sorbischen
liegt immerhin hoher als der Wert der Sprachgruppen Deutschen, womit deutlich wird,
dass ein altersgemafer Sprachentwicklungsstanailisghen vorliegt. Methodisch ist auch
immer zu berticksichtigen, dass die Werte in deddseSprachen nicht vollstandig identisch
sind, da die Sprachen verschiedene Strukturen, &otmd Lexeme aufweisen.

4.2.2.2 Lerngruppenvergleich

Wie stellt sich nun die Sprachkompetenz in deneaditen am Projekt beteiligten Lerngruppen
dar? Aus einer alltagstheoretischen Perspektivehenst es erwartungsgemal, dass die Schi-
lerinnen und Schuler, welche das Gymnasium besuydiirere Werte erreichen als diejeni-
gen der Mittelschule. Abb. 33 zeigt die Werte zpregh- und Erzahlkompetenz im Deut-
schen.
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gp[‘atl:_hrlv ert Deutsch 6.
60,007 chulant

Erzahiw ert Deutsch 6.
Schuljahr

50,00

Mittelwert

Bodw itz Kemwitz Radowitz ~Manwitz ~ Padozen  Sabitzen
Schule

Abbildung 33: Lerngruppenvergleich Sprach- und Erzélwert im Deutschen

Es zeigt sich, dass die Schulen hinsichtlich daa@ypverts im Deutschen eine recht homo-
gene Gruppe bilden, wobei nur die Lerngruppe in Mndeutlich geringere Werte erreicht

als die anderen Gruppen. Diese Beobachtung wirdhdeine einfaktorielle Varianzanalyse

bestétigt: Tabelle 11 zeigt zwei homogene Untgrgem an, d. h. die Lerngruppen, die sich
innerhalb einer homogenen Untergruppe befindergracheiden sich nicht signifikant vonei-

nander. Somit werden in Manwitz und in Sabitzenliahmiedrige Werte erreicht, allerdings

liegt Sabitzen auch mit den restlichen Schulenemém Niveau. Insgesamt zeigt sich also
eine grolRe Homogenitat zwischen den Lerngruppeweicher insbesondere der Schulform-
unterschied Mittelschule — Gymnasium nicht hervibrtr

Tabelle 11: Homogene Untergruppen (Lerngruppen) ,Smachwert Deutsch’

Sprachwert Deutsch 6. Schuljahr

SchuleSekl N Subset for alpha = 0.05
1 2
Manwitz 23 36,4783
Sabitzen 16 44,3125 44,3125
Radowitz 10 47,9000
Padozen 16 49,6875
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Bodwitz 37 51,2973
Kemwitz 23 52,1739
Sig. ,056 ,086

Etwas differenziertere Ergebnisse treten unter &eitghtigung des Erzéhlwertes zu Tage:
Mit den Schulen in Bodwitz, Radowitz und Padozerm s drei Lerngruppen, in denen den
schriftlichen Erzahlungen eine besonders hohe @uoialachgewiesen werden kann. Neben
Manwitz und Sabitzen sind nun auch die Werte in emvergleichsweise niedrig. Tabelle
12 zeigt die homogenen Untergruppen fir den Erzétiiw

Tabelle 12: Homogene Untergruppen (Lerngruppen) ,Ezéhlwert Deutsch’

Erzahlwert Deutsch 6. Schuljahr

SchuleSekl N Subset for alpha = 0.05
1 2

Manwitz 23 10,5217

Sabitzen 16 14,3750

Kemwitz 23 14,9130

Padozen 16 20,0625

Radowitz 10 21,1000

Bodwitz 37 22,9730

Sig. ,110 ,292

In der Tat erweist sich der Unterschied zwischen meveils drei Lerngruppen als trenn-
scharf: Keine der Lerngruppen gehort beiden homegedntergruppen an. Somit liegen
mindesten zwei Mittelschulen auf demselben Niveaa das Gymnasium. Unter Einbezug
der Ergebnisse in der Lesekompetenz und der minaaii&prachkompetenz sowie der durch-
gefuhrten Lehrer(innen)befragung soll im Gesamtresgi nach méglichen Erklarungen fur
die Unterschiede zwischen den Lerngruppen gesuetdem.

Was den Lerngruppenvergleich im Sorbischen anketsih ist angesichts der Ergebnisse in
der Langsschnittanalyse zu erwarten, dass siclallem die Sprachgruppenzugehdérigkeit der
Schilerinnen und Schiler bemerkbar macht. Abb.esgt zlie im Sorbischen erreichten Mit-
telwerte®

®Die Schule Sabitzen wurde an dieser Stelle nictiezsiogen, da nur von zwei Kindern SprachprobendrbiS
schen vorliegen.
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Abbildung 34: Lerngruppenvergleich Sprach- und Erzélwert im Sorbischen

In der Tat sind es die Lerngruppen an den Schuldodwitz, Padozen und Manwitz, in de-
nen viele Schulerinnen und Schiiler der Sprachgrapgad, wo die hochsten Mittelwerte zu
verzeichnen sind. Darlber hinaus hadngen Sprach-Eunghlkompetenz im Sorbischen an-
scheinend starker zusammen als im Deutschen. Ex sich also erwartungskonform ein he-
terogenes Bild. Auffallig ist auch an dieser Stele vergleichsweise niedrige Erzahlwert in
Manwitz, der — anders als der Sprachwert — untbertatjenigen der Schule Kemwitz liegt.
Die Heterogenitat wird durch die anhand von eirdaktlen Varianzanalysen errechneten
homogenen Untergruppen bestatigt (vgl. TabellenriB14)

Tabelle 13: Homogene Untergruppen (Lerngruppen) ,Smchwert Sorbisch’

Sprachwert Sorbisch 6. Schuljahr

SchuleSekl N Subset for alpha = 0.05
1 2 3
Radowitz 5 22,6000
Kemwitz 14 24,5000
Manwitz 23 33,3043 33,3043
Padozen 15 43,2000 43,2000
Bodwitz 28 48,5714
Sig. ,061 ,067 ,317
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Tabelle 14: Homogene Untergruppen (Lerngruppen) ,Eréhlwert Sorbisch’

Erzahlwert Sorbisch 6. Schuljahr

Schule Sek | N Subset for alpha = 0.05

1 2 3
Radowitz 5 6,4000
Manwitz 23 9,5217 9,5217
Kemwitz 14 10,2857 10,2857
Padozen 15 13,8000 13,8000
Bodwitz 28 18,6071
Sig. ,251 ,206 ,132

Welche Schule bzw. welcher Lerngruppe ist es nurbasten gelungen, mit den unterschied-
lichen sprachlichen Voraussetzungen der Schileminmel Schiler umzugehen? Soweit dies
gelungen ist, sollten alle drei Sprachgruppen eiKempetenzzuwachs seit dem vierten
Schuljahr erfahren haben. Die Abbildungen 35 ungiB6denen die Entwicklung in den

Lerngruppen nach Sprachgruppen differenziert déetiesvird, vermitteln dazu einen Ein-

druck. Es wird deutlich, dass es hinsichtlich dpsaGhwertes keine Lerngruppe gibt, in der
alle drei Sprachgruppen Zuwéchse erfahren. Beinaihgekehrt verhélt es sich mit dem Er-
zahlwert: Hier sind, mit Ausnahme von Manwitz, idedeutliche Zuwachse zu erkennen.
Diese Werte sind angesichts der teilweise sehngen Fallzahlen der Sprachgruppen in den

Lerngruppen jedoch mit gro3er Vorsicht zu intereren.
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Abbildung 35: Entwicklung ,Sprachwert Sorbisch’ nach Lern- und Sprachgruppe
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Abbildung 36: Entwicklung ,Erzahlwert Sorbisch’ nach Lern- und Sprachgruppe
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Zusammenfassend lasst sich festhalten, dass sighsamt ein aus der Grundschule bekann-
tes Muster fortsetzt: Wahrend es im Deutschen eungfiigige Unterschiede zwischen den
Lerngruppen gibt, bewirkt die unterschiedliche $pgruppenzugehdrigkeit im Sorbisch

mehr oder weniger starke Unterschiede. Insbesordiaréaktor Heterogenitat innerhalb der
Lerngruppen scheint eine grofRe Herausforderungudeatten. Auch dies lasst eine Weiter-
qgualifizierung der Lehrkrafte der Sekundarstufenl Bereich individualisiertes Lernen als
sinnvoll erscheinen.

Im Einzelnen lasst sich feststellen, dass es arSgénlen Padozen und Bodwitz in besonde-
rer Weise zu gelingen scheint, auch die Schilennmel Schiiler der Sprachgruppe 3 so gut
zu fordern, dass kaum Unterschiede zu den anderneppén festzustellen sind. Die beiden
Schulen also, in denen das Gesamtniveau besonagtdiegt, schaffen es, die im Sorbischen
Uber die Grundschulzeit hinweg ,schwéacheren’ Kinisheder Textproduktion an das Niveau
der bilingualen Sprachgruppen heranzufiihren, als® gewisse Balance in diesem schulisch
wichtigen Segment der Entwicklung der Schriftsplablkeit herzustellen. Die Grinde daftr
mussen im Unterricht liegen. Es ware sinnvoll, dssk die Lehrkrafte dariber austauschen,
um herauszufinden, welche MalRnahmen in PadozerBodwitz besonders gut gewirkt ha-
ben und ob diese auf die anderen Standorte tGbkaragd.

In Radowitz gelingt es, den Trend aus der Grundgeftuortzusetzen, d.h. auch ohne bilin-
guale Modelle die allein aus Schulerinnen und Saimidler Gruppe 3 bestehende Lerngruppe
so zu fordern, dass Ergebnisse erreicht werdenawté in Schulen vorzufinden sind, die
Schilerinnen und Schiler aus allen Sprachgruppéme@men. Insbesondere fir Kemwitz,
aber auch fur Manwitz ist eine gute Férderung dgru&rinnen und Schiler mit guten Sor-
bischkenntnissen erkennbar. In Manwitz scheintUteerricht fur die Sprachentwicklung der
Kinder der Sprachgruppe 1 im Sorbischen in starkevalle forderlich gewesen zu sein als
fur diejenigen der Sprachgruppe 3.

4.2.2.3 Effekte der Schulform

Nun soll einer interessanten vertiefenden Fradastghachgegangen werden: Angesichts des
Schulformwechsels, den die Kinder durchlaufen hakeh anhand der vorliegenden Daten
Uberpruft werden, inwiefern die Entwicklungslinidar Schilerinnen und Schiler des Gym-
nasiums und die der Mittelschule aufgrund der rait &chulformen verknipften curricularen
Anspriche auseinanderdriften, konstant bleiben lsogar konvergieren. Aus der Bildungs-
forschung ist bekannt, dass die Leistungen derI8chidien und Schuler in der Sekundarstufe
| zunehmend divergieren. Um einem moglichen Zusanimaeg auf die Spur zu kommen,
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werden die 2-Plus-Schilerinnen und Schiler im Falga in zwei Gruppen aufgeteilt: Gym-
nasiast(inn)en und Mittelschuiler(inn)en. Durch Arealyse des Leistungsunterschiedes dieser
Kinder in der vierten und in der sechsten Klasseda sich ggf. Effekte der jeweiligen Schul-
form identifizieren.

Abb. 37 zeigt die im Deutschen erreichten Werte Matelschiler(innen) und der Gymna-
siast(innen) zu den beiden Erhebungszeitpunktenviiisdeutlich, dass die spateren Schile-
rinnen und Schiler des Gymnasiums bereits in dgten Klasse in beiden Werten einen ge-
wissen Vorsprung gegenuber den spateren Mittelsgiithe)n besitzen.

Sprachw ert Deutsch 4.
60,001 Schuljahr

Sprachw ert Deutsch 6.
Schuljahr

Erzéhlw ert Deutsch 4.
Schuljahr

Erzéhiw ert Deutsch 6.
50,00 Schuljahr

Mittelwert

Gymnasialschiilerinnen Mittelschilerinnen

Schulformin der Sek. |

Abbildung 37: Entwicklung im Deutschen nach Schulfom

Ein T-Test bestatigt allerdings nur den Unterschnederzahlwert als statistisch signifikant (p

=.013). Anhand der obigen Abbildung wird zudemttiely, dass die Schilerinnen und Schu-
ler des Gymnasiums einen starkeren Lernzuwachsrerfahaben als die Mittelschi-

ler(innen). Vergleicht man nun die von den beideaoppen im sechsten Schuljahr erreichten
Werte, so wird deutlich, dass sich die zur Grundkmht noch relativ moderaten Unterschie-
de zwischen den Gruppen nun vertiefen. Der Unteedctwischen den Gruppen erweist sich
hinsichtlich beider Werte als hdchst aussagekré&mrachwert Deutsch: p = .001; Erzéhlwert
Deutsch: p = .000). Mit anderen Worten: Die Aufiad der Kinder in verschiedene Schul-
formen bewirkt eine stark unterschiedliche Weitenécklung der Schilerinnen und Schiler
im Deutschen, obwohl sie im vierten Schuljahr vamem ahnlichen Niveau aus gestartet
sind. Wohlgemerkt: Auch die Kinder der Mittelschidlaben sich in beiden Kompetenzdi-

mensionen signifikant weiterentwickelt.

Christoph Gantefort, Hans-Joachim Roth, NataliaaWitngrid Gogolin: Sorbisch- deutsche Schulenaet$en. Ergebnisse zur Sprachent-
wicklung in der Sekundarstufe I. Hamburg und Kalmigzersitdt Hamburg, Universitat zu KoIn) 2010.€lgeite: sternklar.com



76

Die Interpretation dieses Ergebnisses indes i$it ethwierig: Die recht einheitlichen Ergeb-
nisse im vierten Schuljahr lassen die Vermutungdass in den Mittelschulen nicht alle For-
dermdglichkeiten ausgeschopft werden. Das giltesebdere unter Berlcksichtigung der Er-
gebnisse in Padozen. Auch das soll auf dem Hintecgder Ergebnisse der anderen Teilun-
tersuchungen vertieft werden, insbesondere deriEkltvng der Lesekompetenz.

Abb. 38 zeigt die Entwicklung der Schulerinnen @ahuler unterteilt nach Schulformen nun
fur das Sorbische.

Sprachw ert Sorbisch 4.
50,00 Schuljahr _
Sprachw ert Sorbisch 6.
Schuljahr

Erzéhlw ert Sorbisch 4.
Schuljahr

Erzéhiw ert Sorbisch 6.
Schuljahr

40,00

Mittelwert

Gymnasialschiilerinnen Mittelschilerinnen

Schulform Sek. |

Abbildung 38: Entwicklung im Sorbischen nach Schulérm

Hier sind bereits zur Grundschulzeit starke Untaeste zwischen den Gruppen zu erkennen,
die in ihrem Ausmalf in der Sekundarstufe | in etwrelten bleiben. Dies wird auch durch T-

Tests bestatigt, die fur beide Erhebungszeitpunktefir beide Werte ein hohes Signifikanz-

niveau (p = .000) ausweisen. Es gilt an dieseleStdlerdings zu bedenken, dass im Sorbi-
schen — im Gegensatz zum Deutschen — die Spragiegmapgehorigkeit einen massiven Ein-

fluss auf die Ergebnisse ausubt. Um zu Uberprien stark Schulform- und Sprachgruppen-

zugehorigkeit interagieren, bietet sich eine malkibrielle Varianzanalyse an, die den Ein-

fluss der jeweiligen Faktoren auf eine abhangigeidéée, in diesem Falle die im sechsten

Schuljahr erreichten Werte, berechnet.

Die Ergebnisse zeigen sowohl fur den Sprachwertath fur den Erzéhlwert im sechsten
Schuljahr einen signifikanten Einfluss sowohl dpre&hgruppe als auch der Schulformzuge-
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horigkeit an?® Aufschlussreich ist schlieRlich der Vergleich &émflussgréRen der Schulform
auf die Werte im vierten und sechsten SchuljahesBi Einflussgrol3en (,partielles eta-
Quadrat’) kdnnen als Prozentwerte des Einflusgessdraktors auf die Auspragung einer Va-
riablen gelesen werden. Demnach erklart der Fa&ubwulformzugehdrigkeit (6. Schuljahr)
im vierten Schuljahr 15,5% der Varianz des Spracteseund 16,3% des Erzahlwertes. Diese
Werte erhdhen sich auf 18,3% hinsichtlich des Spvacts und sinken auf 12,3% fir den Er-
zahlwert. Eine aquivalente Berechnung fur das beats/erdeutlicht abschlieRend den ge-
genlaufigen Effekt: Hier steigt der durch die Sébirh bedingte Anteil der erklarten Varianz
von 8% auf 15,6% fur den Sprachwert und von 7,8¢R2@12% fur den Erzahlwert. Wahrend
sich also die Leistungsschere flur das Deutschedftaet, verbleibt der (dennoch gegebene)
schulformbedingte Unterschied im Sorbischen auf deEchen Niveau.

4.2.2.4 Vergleich der 2-Plus Schulerinnen mit dentollgruppe

Zum Abschluss der Darstellung der Ergebnisse zarifdchen Ausdrucksfahigkeit der
Schulerinnen und Schiler sollen die Daten daraufefnagt werden, welche Rickschlisse
sie auf einen moglichen Effekt des 2Plus-Modelis@eaindschule auf die schriftsprachlichen
Kompetenzen erlauben. Dies ist auch in diesem 8eliesofern moglich, als die von den 2-
Plus-Kindern im sechsten Schuljahr erreichten Waritedenen der neu hinzugekommenen
verglichen werden. Die neu hinzugekommenen Schilen und Schuler fungieren erneut als
Kontrollgruppe. Die Interpretation der Ergebnissgéediegt jedoch einigen Einschrankungen:
Die Eltern der ,neuen’ Kinder wurden nicht befragp, dass der Einfluss von Hintergrundva-
riablen wie dem soziodkonomischen Status nicht rkdirert werden kann. Weiterhin l&sst
sich der Vergleich nur fur das Deutsche ziehenka&lae sorbischen Sprachproben der neu
hinzugekommenen Schilerinnen und Schiiler vorliegen.

Abb. 39 zeigt zunéchst einen Vergleich des Erzateseund des Sprachwertes im Deutschen
zwischen den neuen Schiler(inne)n und den 2-Plb&l&ginne)n.

Wie sich zeigt, erreichen die Schilerinnen und &shidie am 2Plus-Programm teilgenom-
men haben, in beiden Kategorien wesentlich hoheset@\als die Kontrollgruppe. Dies wird
durch t-Tests bestatigt (Sprachwert: p = .03; Hmzéh p = .002). Somit unterscheiden sich
die beiden Gruppen in der Erzahlkompetenz starkenader allgemeinsprachlichen Kompe-
tenz.

% Einfluss der Sprachgruppe auf den Sprachwert.@04; Einfluss der Sprachgruppe auf den Erzahlvgest:
.027; Einfluss der Schulform auf den Sprachwert:.p00; Einfluss der Schulform auf den Erzahlwprt .003
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Schuljahr

Erzéhiw ert Deutsch 6.

Sprachw ert Deutsch 6.
50,007 a
Schuljahr

Mittelwert

Neue Schiilerinnen 2Plus-Schiilerinnen

Abbildung 39: Vergleich mit der Kontrollgruppe

Nun kommen die Schulerinnen und Schiler ja bekamat®en mit unterschiedlichen sprach-
lichen Voraussetzungen in die Schule. Eine moglBé&irchtung von Eltern der Kinder der
Sprachgruppe 3 kdnnte lauten, dass sie so starkenit Sorbischerwerb ,beschaftigt’ seien,
dass die Sprachentwicklung im Deutschen daruntbadm nimmt. Abb. 40 zeigt den Ver-
gleich zwischen 2-Plus Kindern und ,neuen Kinderach Sprachgruppen differenziert.

Sprachw ert Deutsch 6.
60,00 chuljahr

Erzéhiw ert Deutsch 6.
Schuljahr

50,007

ttelwert

Sprachgruppe 1 Sprachgruppe 2 Sprachgruppe 3 Neue Schiiler

Abbildung 40: Vergleich der Sprachgruppen mit der Kontrollgruppe
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Es wird erneut deutlich, dass auch die Kinder daaé&hgruppe 3, die wahrend der Grund-
schulzeit in betrachtlichem Umfang mit dem Sorbésarerb zu tun hatten bzw. in dieser
Sprache unterrichtet wurden, in beiden Kompetenedsionen vor der Kontrollgruppe lie-

gen. Zwar ist dieser Abstand nicht statistisch ifiiggnt, jedoch bedeutet dieses Ergebnis
nichts anderes, als dass mdgliche Befiirchtungen Eisvicklungsverzégerungen im Deut-

schen aufgrund der langen Kontaktzeit zur sorleis@prache unbegrindet sind.

Die Kinder der Sprachgruppe 3 liegen im Deutscingedem Fall auf einem Niveau mit Kin-
dern, die eine einsprachige Grundschule besuctamhabndenziell fallt die Sprachkompetenz
sogar hoher aus — und das in Absehung ihrer fébtsten Kompetenzen in der sorbischen
Sprache. Eine mogliche Interpretation von Abb. 4fhrke folgendermalRen lauten: Je
,Zweisprachiger’ die Kinder sind, desto hoher ssmath die im Deutschen erreichten Kompe-
tenzwerte. Uber die Ursachen dieses Phanomens kdnme/ermutungen angestellt werden:
Es kénnte der mehrsprachige Unterricht generellspagchliche Bewusstsein der Kinder ge-
starkt haben, und dies — da sich der Vorsprung ridger den ,neuen‘ Schilerinnen und
Schilern auf beiden Kompetenzebenen manifestiauf einer allgemeinsprachlichen und auf
einer eher textgrammatischen’ Ebene: Indem im Uidlet Uber Sprache reflektiert wird,
werden den Kindern unter Umstanden auch Textsaoterdntionen transparenter, so dass sie
auf diese bewusst und intentional zugreifen kdnnen.

4.3.3 Restumee

Zusammenfassend ergibt sich ein Bild, das die &#Honting des zweisprachigen Unterrichts in
der Sekundarstufe | in einem positiven Licht ergode |asst:

Was die Entwicklung anbelangt, so konnte fiir didumngssprachlich relevante textsortenspe-
zifische schriftsprachliche Kompetenz eine starkéwkcklung in beiden Sprachen und je-

weils in allen Sprachgruppen festgestellt werdeer, $ind die Ergebnisse ganz im Einklang
mit den oben berichteten zur gesprochenen Spr&dieei setzen sich einige aus der Grund-
schule bekannte Muster fort: Wahrend die drei Sgyagpen sich im Deutschen statistisch
nicht unterscheiden — lediglich ein Trend geht, imieler Grundschulzeit, zu héheren Werten
der Sprachgruppen 1 und 2 —, erweisen sich diecBgrappen im Sorbischen weiterhin als

trennscharf: Je mehr Sorbisch in der Familie getymmo wird, desto besser zeigen sich die
Werte in der schulischen Sprachkompetenz. Die 8grappe 2 liegt dabei weiterhin dicht an

Sprachgruppe 1 — im Sprachwert unterscheiden sade dbeiden Gruppen nicht voneinander,
die Sprachgruppe 3 liegt weiterhin deutlicher darirallerdings durchaus erwartungsgemar.
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Im Sprachvergleich zeigte sich, dass die Sprachpgrdpweiterhin eine balancierte Zweispra-
chigkeit aufweist. Ein Trend geht allerdings in Ring einer Dominanz des Deutschen, was
mit soziolinguistischen Faktoren erklarbar ist. Bigrachgruppen 2 und 3 erreichen weiterhin
im Deutschen signifikant hohere Werte als im Saties.

Der Lerngruppenvergleich offenbart ebenfalls eikdmmtes Muster: Im Deutschen gibt es
relative geringe Unterscheide zwischen den Lermaeap Als besonders stark erwiesen sich
die Schulen Bodwitz, Padozen und Radowitz. Im Sati®n wirkt sich dagegen die unter-

schiedliche Komposition der Lerngruppen hinsichtlides familidren Sprachhintergrundes
starker aus: Hier erwiesen sich Bodwitz und Padoazirvielen Kindern der Sprachgruppe 1

als starkste Lerngruppen, wahrend in Radowitz anater Sekundarstufe | nur Kinder der

Sprachgruppe 3 lernen und somit naturgeman schveiéhngebnisse im Sorbischen erzielen.
Auffalligerweise sind es gerade die Schulen in Radound in Bodwitz, die auch in der

Sprachgruppe 3 im Sorbischen eine sehr positive/iEkiung verzeichnen konnen — das wird

zu einem Teil an der Zusammensetzung der Gruppgari muss aber wohl auch auf sprach-
didaktische und organisatorische Mal3hahmen degtightis zurtickgefihrt werden.

Interessante Effekte konnten durch die vertieferealysen identifiziert werden:

Es zeigte sich zum einen, dass die Schulform siciDeutschen stark auf die Leistungsent-
wicklung der Schilerinnen und Schuler auswirkt; Sighere zwischen starken und schwachen
Schilern wird durch die Aufteilung der Kinder a@rschiedene Schulformen getffnet — und
zwar durch schnellere Entwicklung der Gymnasialemdies konnte im Sorbischen jedoch
nicht nachgewiesen werden. Der Schulformeffektealicht Gberbetont werden. Da das Bei-
spiel Padozen zeigt, dass eine Mittelschule ebsrifabeiden Sprachen vergleichbare Ergeb-
nisse produzieren kann; auch die Ergebnisse in\WR&dweisen auf dem Hintergrund der re-
gionalen sprachlichen Ausgangslage in diese Rightdass der Standortfaktor starker ins
Gewicht fallt als die Schulforrf. Diese Hinweise lassen sich jedoch aufgrund desaEae,
dass im vorliegenden Datensatz die Schulform ,Gysiuma’ nur durch einen Standort vertre-
ten wird, nicht abschlie3end klaren.

Mit multiplen Regressionsanalysen soll nun einetavei statistische Auswertungsmethode
zum Einsatz kommen, die es erlaubt, den Einflugs Raktoren wie den oben genannten auf
eine abhangige Variable zu beziffern. Zu diesem ckwmalssen die kategorialen Variablen
mit mehr als zwei Merkmalsauspragungen in so geeafummy-Variablen’ umkodiert

werden, so dass aus jeder Auspragungskategorieneire dichotome, also zweiwertige Va-

“Das entspricht im Ubrigen Ergebnissen zu mehrsjganhSchiilerinnen und Schiilern in der Schweiz (vgl.
Kronig u.a. 2007).
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riable entsteht. Aus der Variable ,Sprachgruppésimen so drei Variablen: a) Sprachgruppe
1 (1 = zutreffend, O = nicht zutreffend) etc.

Auf diese Weise wurde der Einfluss der Faktorera8pgruppe, Lerngruppe und Schulform
auf die abhangige Variable ,Zuwachs im Sprachwevg|che sich aus der Differenz der im
sechsten und im vierten Schuljahr erreichten Wertechnet, bestimmt. Eingeschlossen in
das Regressionsmodell werden nur solche Variablieneinen statistisch signifikanten Ein-
fluss auf die Auspragung der abhangigen Variabksitben. Tabelle 15 zeigt die Modellzu-
sammenfassung fur das Sorbische:

Tabelle 15: Variablen mit signifikanter Vorhersagekaft fir den Lernzuwachs ,Sprachwert Sorbisch’

Variable B SEB S

Schritt 1

Sprachgruppe 1 = zutreffend
3,919 1,739 0,253*

Schritt 2

Sprachgruppe 1 = zutreffend
4,913 1,724 0,318**

Kemwitz = zutreffend
5,978 2,363 .282*

Abhangige Variable: Lernzuwachs Sprachwert Sorbisch

*p <.05* p<.01;A R2=.064 von Schritt 1 zu Schritt 2

Es zeigt sich, dass sich lediglich zwei Variablés @ussagekraftig erweisen: Der Faktor
Sprachgruppe wirkt sich insofern auf den Lernzuwsaaoh Sorbischen aus, als es die Kinder
der Sprachgruppe 1 sind, die hier eine besonddne Emtwicklungsdynamik zeigen (Va-
rianzaufklarung: 6,4%). Der zweite Faktor bestéige frihere Feststellung: Die Lerngruppe
erweist sich nur fur die Kinder aus Kemwitz relelyahe — wie oben schon erwdhnt — hohe
Werte erreichen. Die Varianzaufklarung fur den lzemmachs erhdht sich unter Einbeziehung
des Faktors ,Kemwitz = zutreffend’ auf immerhirta4

Eine &quivalente Analyse fir das Deutsche zeigis dediglich der Faktor Lerngruppe be-
deutsam ist: Hier ist es der Faktor ,Manwitz = effend’, der sich signifikant auf den Lern-
zuwachs auswirkt, an dieser Stelle allerdings negda der Lernzuwachs in dieser Kategorie
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in Manwitz besonders gering ausfallt. Dies wirddudie negativen Koeffizienten in Tabelle
16 verdeutlicht.

Tabelle 16: Variablen mit signifikanter VVorhersagekaft fir den Lernzuwachs ,Sprachwert Deutsch’

Variable B SE B S

Schritt 1

Manwitz = zutreffend
-7,413 2,444 -0,332**

Schritt 2

Abhéngige Variable: Lernzuwachs Sprachwert Deutsch.

**p<.01; R2=.111 fur Schritt 1

Somit erweist sich der Faktor Lerngruppe letztiictbeiden Sprachen als aussagekratftigerer
Pradiktor fur den Lernzuwachs als die Schulforne, gsich in diesem multivariaten Verfahren
in keinem Fall als aussagekraftig erwies.

SchlieB3lich legt der Vergleich zwischen den 2-Rursdern und den neu hinzugekommenen
den Schluss nahe, dass sich der zweisprachigerighter unabhangig von den sprachlichen
Voraussetzungen der Schulerinnen und Schuler -tigiang die Sprachentwicklung im Deut-
schen auswirkt, da samtliche Sprachgruppen in hei@ggegorien hohere Werte erzielten als
die Kontrollgruppe der neuen Schulerinnen und Sahl
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5. Entwicklung der Lesekompetenz: Erhebungen nsthidten aus der IGLU-
Studie

Die Erhebung der Lesekompetenz anhand von IGLURE#sin wurde parallel zu den
Schreibproben durchgefuhrt, d. h. es wurde nachEdkebung im vierten Schuljahr eine
Wiederholungsmessung im sechsten Schuljahr duréhgefDie Ergebnisse sollen &hnlich
wie in Kapitel 3 dargestellt werden, so dass zusi@icngsschnittanalysen, dann Querschnitt-
sanalysen und schlief3lich vertiefende Beobachtubgeichtet werden. Zunachst soll jedoch
Theoretisches und Methodisches thematisiert werdeem das hinter der IGLU-Studie ste-
hende Konzept der Lesekompetenz und die Datenemgelnod -aufbereitung erlautert wer-
den.

5.1 Was ist Lesekompetenz?

In globaler Hinsicht kann das Lesen eines Textedrdbrmationsentnahme gekennzeichnet
werden. Es hat in den letzten Jahren ein Wandéidbheh des Leseverstandnisses stattgefun-
den: Wahrend man friiher davon ausging, dass edsiohLesen um ein sukzessives Entzif-

fern von grafisch kodierten Informationseinheiten ru gesprochenen Woartern als phonisch
kodierten Informationseinheiten handelt, wird in deueren Forschung insbesondere die Be-
deutung von speziellen Strategien im Leseprozesmbanit welchen der oder die Lesende

das im Text enthaltene Wissen mit seinem oder iHversits vorhandenem Weltwissen ver-

knupft und systematisch in Beziehung setzt.

.Der Leser ist in der Lage, auf Grundlage von katgesteuerten Hypothesen die he-
rausragendsten visuellen Hinweise auszunutzen, ianBedeutung von Wértern un-
mittelbar zu erfassen. Dieses Modell impliziert wisisensgesteuertéop-down-
Prozesse. Der Leser generiert dabei auf Basiss®iiesens Annahmen, aufgrund de-
rer er bestimmte Inhalte und Textstellen selektidi¢ fir den Verstandnisaufbau
wichtig sind. Ein guter Leser ist hiernach ein lresier Uber ein ausreichendes Merk-
malswissen zum Aufstellen von Hypothesen verfugt somit Erwartungen im Hinb-
lick auf das zu Lesende aufbauen kann® (Voss &5, 3).

Wie kann nun dieses immer noch recht unspezifistédrstandnis der mentalen Vorgédnge im
Leseprozess genauer charakterisiert werden? Zendi&@sveck kann auf das Modell von Ir-
win zurickgegriffen werden (vgl. Irwin 1986, zitiemach Voss et al. 2005). Irwin unter-
scheidet finf wahrend des Leseprozesses paral&ifahde Basisprozesse, welche dazu fih-
ren, dass der Leser eine mentale Reprasentatiomndéext enthaltenen Informationen auf-
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baut. Im Folgenden sollen diese funf zentralen &sea in Anlehnung an Voss et al. kurz cha-
rakterisiert werden.

Die erste Ebene déikroprozesséetrifft insofern vor allem einzelsprachliche Raeder, als
Lesende auf der Satzebene Uber gentigend gramneatisold lexikalisches Wissen verfigen
mussen, um Uberhaupt in der Lage zu sein, in dezes&nthaltene Information als wichtig
oder weniger wichtig einzuschatzen. Mit anderen téforist bei einem dominant deutsch-
sprachigen Kind nicht gentigend grammatisches wrikidisches Wissen im Sorbischen vor-
handen, um einschatzen zu kdnnen, welches die Sitmmen als einzelne Informationsein-
heiten eines Satzes sind und wie diese verknupdt sio wird es nicht zu einem differenzier-
ten Textverstandnis gelangen kdnnen.

Die nachste Ebene detegrativen Prozessketrifft nicht mehr nur die Verknipfung einzel-
ner Satzteile, sondern die der Satze eines Textiesaeinander. Damit Lesende der themati-
schen Progression eines Textes folgen konnen, migsePronomina und Ersetzungen als
Stellvertreter von in vorangegangenen Satzen geearitexemen erkennen kénnen. Weiter-
hin muss auf semantischer Ebene die Bedeutung unktibn von Satzverbindungsmitteln
bekannt sein, um die semantischen Relationen, sigpielsweise adversative Bezlige, zwi-
schen einzelnen Teilsatzen dekodieren zu kdnnen.

Auf der ndchsthdheren HierarchieebeneMakroprozess&ommt das Wissen Uber verschie-

dene Textgattung und deren generelle Strukturen EZragen. So weisen Texte, die unter-

schiedliche kommunikative Funktionen erfillen, adtencharakteristische globale Strukturen

auf, welche als Schemata im Gehirn des kompetdrgsanden verankert sind. Im Kontext

der Auswertung der schriftsprachlichen Ausdruckigiéit wurde bereits auf den typischen

globalstrukturellen Aufbau von narrativen Textendawiesen. Im Leseprozess Ubernehmen
solche mentalen Schemata wichtige Steuerungs- ntldsiingsprozesse fir den Aufbau ei-

ner mentalen Reprasentation des Textes.

Wahrend die im Kontext der Makroprozesse genanmtentalen Schemata haufig ein unbe-
wusstes Wissen darstellen, geht es beiedlaborativen Prozessesuf der vierten Ebene dar-
um, die aufgenommenen Informationseinheiten mit 8emvusstsein zuganglichen Bestédnden
des Langzeitgedéachtnisses in Beziehung zu setasende ziehen also zur Interpretation des
Gelesenen ihr Weltwissen heran. Dazu gehéren Kagygavie Vorhersagen machen, ein
Einbinden der Information in das vorhandene Wissi®,Bildung von mentalen Modellen,
eine gefuhlsbetonte Reaktion und schliel3lich eieaki®on auf Basis von Abstraktion und
Analyse.
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Die letzte Ebene des Modells bilden die so genanmietakognitiven Prozessbiese Ebene
zeigt im Prinzip bestimmte Strategien an, die Ladeeerworben haben, um das Gelesene zu
verstehen und zu memorieren. Lesende also die Matangsprozesse auf den ersten drei
Ebenen des Modells standig bewusst tiberwachen fiDdet seinen Ausdruck in bestimmten
Arbeitstechniken wie einer Anderung der Lesegesetigkeit, vorwarts und riickwarts
springen im Text um Widerspriche zu klaren, Untersthen von Textstellen, Erstellung von
Notizen und anderes mehr.

Wie wurde nun im Rahmen der IGLU-Erhebung verfahten ein so komplexes Verstandnis
des Leseprozesses zu operationalisieren, d. h.ediekompetenz im Rahmen eines Fragebo-
gens zu einem Lesetext messbar werden zu lassen? vidaden vier Kategorien gebildet,
denen jeweils eine bestimmte Zahl von Items im Aefstzugeordnet ist. Diese Kategorien
entsprechen bestimmten Lesekompetenzniveaus uleh sol Folgenden als Abschluss die-
ses einfiihrenden Teils vorgestellt werden:

Erkennen und Wiedergeben explizit angegebenerma#bon

Zu diesem elementaren Niveau der Lesekompetenzenwubdifgaben entwickelt, bei denen
die Schulerinnen und Schiler gehalten sind, im Bextannte Sachverhalte und Informatio-
nen wiederzufinden und zu nennen. Um dies zu leisied vor allem Mikroprozesse sowie
integrative Prozesse der Textverarbeitung notwendig

Einfache Schlussfolgerungen ziehen

An dieser Stelle geht es darum, im Text vorhandefegmationen zueinander in Beziehung
zu setzen und daraus neue Schlussfolgerungen lzenzidie nicht wortlich im Text genannt
sind. Dazu reicht jedoch die im Text enthalteneodmfation aus, zusatzliches Weltwissen
wird zur L6sung dieser Art von Aufgaben noch nicbhotigt.

Komplexe Schlussfolgerungen ziehen und Begrund@rpretieren des Gelesenen

Im Kontrast zu den ersten beiden Kategorien sirdAdifgaben dieser Ebene des Lesever-
standnisses schon wesentlich schwerer zu lésen:ioemation, welche zur Losung der

Items bendtigt wird, findet sich nicht mehr in efreen Sétzen, sondern ist aus grol3eren Ab-
schnitten des Textes zu extrahieren. Die Schiulennmd Schiler missen also makrostruktu-
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relle Prozesse der Textverarbeitung beherrschenitbeahinaus ist zur Losung dieser Aufga-
ben die Verfugbarkeit von Uber den Text hinausgdaenWeltwissen notwendig.

Prifen und Bewerten von Sprache und Inhalt

Mit den dieser Ebene zugeordneten Aufgaben wirdpiti#, inwiefern die Schilerinnen und
Schiler metakognitive Prozesse der Textverarbeibafgerrschen. Es sollen die Absicht des
Autors beziehungsweise die Funktion eines Textkanat und bewertet, Gestaltungsmerk-
male erkannt, Wahrheitsgehalt und Glaubwirdigkieie® Textes geprift sowie die zentrale
Aussage eines Textes identifiziert werden.

5.2 Datenerhebung und -aufbereitung

Den Schilerinnen und Schilern wurde — aquivalenVougehensweise im vierten Schuljahr
— auf Sorbisch und Deutsch je ein literarischertTend ein Sachtext vorgelegt, zu denen sie
die im Rahmen der IGLU-Studie entwickelten Aufgalbeantworten sollten. Bei dem litera-
rischen Text handelt es sich um die fiktive GedueigDer Hase kindigt das Erdbeben an®.
In diesem narrativen Text wird erzahlt, wie ein eldse Auswirkungen einer heruntergefalle-
nen Kokosnuss fur ein Erdbeben hélt und dadurcanl@sst panisch Reil3aus nimmt. Schliel3-
lich trifft er auf einen Lowen, der ihm in einem $pedch sein Uberstirztes Verhalten darlegt.
Im Sachtext dagegen wird der Leser dariber infatimwde die Kinder eines Dorfes auf Is-
land neugeborene Papageientaucher retten, welcheasf dem Flug von ihren Nestern ins
Meer in die menschliche Siedlung verirrt haben.

Die Auswertung der so erhobenen Daten beruht auf M@dell der probabilistischen Test-
theorie. Dies bedeutet, dass der von einem Indinderreichte Kompetenzwert nicht auf ei-
ner Addition richtig beantworteter Fragen berubfjdern auf einer komplexen Rechenopera-
tion, in welcher anhand der Daten beider Erhebwitgamkte sowohl die Schwierigkeit der
Aufgaben als auch die Fahigkeit der Individuen Alspragung des zu messenden Person-
lichkeitsmerkmals berechnet werden. So lassenSitiiilerfertigkeiten und Aufgabenschwie-
rigkeiten auf einer Skala abbilden (vgl. Voss et28l04, 18). Aus diesem Vorgang, welcher
fur beide Sprachen, beide Testhefte und beide Erigdzeitpunkte mit dem Programm
»conquest“ durchgefuhrt wurde, resultiert also @as Sorbische und das Deutsche je ein
Wert, welcher die Lesekompetenz — verstanden edatlss Personlichkeitsmerkmal der Schu-
lerinnen und Schiler — bezuglich beider untersuchtglfahigkeiten als Globalwert zum
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Ausdruck bringt. Diese sogenannten Personenparametden auf einen Mittelwert von 100
und eine Standardabweichung von 15 standardiserdass aus der Abweichung der im Fol-
genden berichteten Werte vom Wert 100 hervorgeiet sieh die Werte der jeweiligen Grup-
pe zum spracheniubergreifenden Mittelwert der gesatdhtersuchungspopulation verhalten.
Mit anderen Worten: Liegt der Mittelwert einer Lemwder Sprachgruppe oberhalb von 100,
so ist von einer Uberdurchschnittlichen Lesekompetuszugehen. Dartber hinaus konnen
die im Deutschen und Sorbischen erreichten Wergkdiiteinander verglichen werden.

5.3 Ergebnisse
5.3.1 Langschnittanalyse
5.3.1.1. Im Deutschen

Abb. 41 zeigt, wie sich die Lesekompetenz in dera8mgruppen seit dem vierten Schuljahr
entwickelt hat.

Wert Lesekompetenz

120,00 Deutsch 4. Schuljahr
’ Wert Lesekompetenz
Deutsch 6. Schuljahr

Mittelwert

Sorbisch Sorbisch-Deutsch Deutsch

Sprachgruppe

Abbildung 41: Entwicklung der Lesekompetenz im Deuschen nach Sprachgruppen

Die Sprachgruppen liegen im sechsten Schuljahre-bereits in der Grundschule — auf einem
Niveau; gleichzeitig sind im sechsten Schuljahremtsch hohere Werte zu beobachten. Es
hat also ein gleichmafliger Kompetenzzuwachs statigen, der sich auch mit statistischen
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Berechnungsmethoden abbilden lasst: In allen Sgrappen fallt der Zuwachs signifikant

aus?®

Einfaktorielle Varianzanalysen zeigen dartber hsnaass weder zum ersten noch zum zwei-
ten Erhebungszeitpunkt signifikante Unterschiedesawen den Sprachgruppen zu verzeich-
nen sind. Die Tabellen 17 und 18 weisen jeweils gine homogene Untergruppe aus und
zeigen zudem die von den Gruppen erreichten Migehbv

Tabelle 17: Homogene Untergruppen (Sprachgruppen)Wert Lesekompetenz Deutsch 4. Schuljahr’

Wert Lesekompetenz Deutsch 4. Schuljahr

Duncan
Sprachgruppe N Subset for alpha

=0.05

1

Sorbisch-Deutsch 18 98,1039
Deutsch 50 100,8500
Sorbisch 39 102,9892
Sig. ,104

Tabelle 18: Homogene Untergruppen (SprachgruppenWert Lesekompetenz Deutsch 6. Schuljahr

Wert Lesekompetenz Deutsch 6. Schuljahr

Duncar-’
Sprachgruppe N Subset for alpha

=0.05

1

Deutsch 33 108,1609
Sorbisch-Deutsch 15 108,6667
Sorbisch 40 112,2750
Sig. ,308

%30 liegt die Irrtumswahrscheinlichkeit anhand ein@ssts bei verbundenen Stichproben fiir die Sgragipe
1 bei p =.000, firr die Sprachgruppe 2 bei p = 032 fir die Sprachgruppe 3 bei p = .000.
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Insgesamt bestatigt sich hier einmal mehr, das®&utschen kaum Unterschiede zwischen

den Sprachgruppen auszumachen sind und die Kihdemhildungssprachlichen Kompeten-
zen stark ausbauen konnten.

5.3.1.2 Im Sorbischen

Wie Abb. 42 veranschaulicht, fallen die ZuwéachseSarbischen tendenziell geringer aus als
im Deutschen. Weiterhin bildet sich wiederum diga8hgruppenzugehdrigkeit der Schile-
rinnen und Schiler in den erreichten Werten ab.

Wert Lesekompetenz
120,00 Sorbisch 4. Schuljahr
Wert Lesekompetenz
Sorbisch 6. Schuljahr

Mittelwert

Sorbisch Sorbisch-Deutsch Deutsch

Sprachgruppe

Abbildung 42: Entwicklung der Lesekompetenz im Sorschen nach Sprachgruppen

Die t-Tests bei verbundenen Stichproben belegess dach die Lesekompetenz im Sorbi-
schen nicht so gleichm&Rig wie im Deutschen enwlidkat. Der Zuwachs fur die Sprach-

gruppe 1 liegt mit p = .068 knapp Uber der Sigaifikschwelle. Damit ist ein deutlicher

Trend hin zu einem Kompetenzzuwachs angezeigtEbieicklung in der Sprachgruppe 2 ist

nicht signifikant, allerdings handelt es sich hiete bereits erwahnt, um eine zahlenméafig
kleine Gruppe. Die Sprachgruppe 3 dagegen erfahenehochsignifikanten Zuwachs (p =

.000). Bei Betrachtung des Verhéltnisses der Sgragipen zueinander wird deutlich, dass
sich im vierten Schuljahr noch alle Gruppen sidpaifit voneinander unterschieden, im sech-
sten Schuljahr jedoch die Sprachgruppen 1 und 2@meim Niveau liegen und die Sprach-
gruppe 3 trotz des starken Zuwachses hinter dedeberstgenannten zurtickbleibt. Die Ta-
bellen 19 und 20 zeigen die erreichten Mittelwertd die homogenen Untergruppen.
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Tabelle 19: Homogene Untergruppen (SprachgruppenWert Lesekompetenz Sorbisch 4. Schuljahr’

Wert Lesekompetenz Sorbisch 4. Schuljahr

Duncan
Sprachgruppe N Subset for alpha = 0.05

1 2 3
Deutsch 50 81,6442
Sorbisch-Deutsch 18 92,6789
Sorbisch 41 100,2702
Sig. 1,000 1,000 1,000

Tabelle 20: Homogene Untergruppen (SprachgruppenWert Lesekompetenz Sorbisch 6. Schuljahr’

Wert Lesekompetenz Sorbisch 6. Schuljahr

Duncan

Sprachgruppe N Subset for alpha = 0.05
1 2

Deutsch 33 85,4470

Sorbisch-Deutsch 14 97,7029

Sorbisch 41 104,0659

Sig. 1,000 ,059

Angesichts der etwas erwartungswidrigen Zuwachsriiedie Sprachgruppen 1 und 2 soll
im Folgenden kurz genauer untersucht werden, vasedi Phanomen zustande kommt. Dazu
bietet es sich an, die beiden Gruppen zusammersanfasnd den Einfluss der Lerngruppen
zu untersuchen. Eine solche Untersuchung des Zwssadaker Sprachgruppen 1 und 2 in Ab-
hangigkeit von der Lerngruppe in der Sekundardtagggt, dass es in nahezu allen Lerngrup-
pen eine Stagnation gibt; einzig in der Schule Kémsgind enorme Kompetenzzuwachse zu
verzeichnen. Dies betrifft vor allem Kinder, diedar Grundschule haufig hinter den anderen
Lerngruppen zurticklagen und nun kraftig aufholenriten. Somit kann als Ergebnis dieser
vertiefenden Betrachtung festgehalten werden, das$nterricht in Kemwitz offenbar hin-
sichtlich der Lesekompetenz besonders effektiv Was soll im Rahmen der Querschnittsa-
nalysen genauer untersucht werden.
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Zuvor soll jedoch eine weitere Mdglichkeit der vefidnden Betrachtung genutzt werden: Die
Kinder der Sprachgruppen 1 und 2 wurden in diesageach ihrer Lesekompetenz im vier-
ten Schuljahr in vier Untergruppen aufgeteilt ured g@weilige Kompetenzzuwachs beobach-
tet, was durch Abb. 43 veranschaulicht wird. Diei@ren wurden anhand von Trennwerten
gebildet, welche die Gesamtgruppe in vier gleicbl3gr Untergruppen mit steigender Lese-
kompetenz im 4. Schuljahr aufteilt. Die folgendd@lde gibt Auskunft Giber die ,Spannweite’
der Gruppen in Bezug auf die Lesekompetenz im Sohnlen im vierten Schuljahr.

Tabelle 21: Trennwerte (Wert Lesekompetenz 4. Schjalhr) der Kinder der Sprachgruppen 1 und 2 zur
Bildung vier gleich groRer Gruppen

Untergruppe der Sprachgruppen 1 Spannweite Wert Lesekompetenz Sor-
und 2 bisch 4. Schuljahr

<93

94-99
100-106

> 106

A WDN PR

Wert Lesekompetenz
120,00 Sorbisch 4. Schuljahr

Wert Lesekompetenz
Sorbisch 6. Schuljahr

100,00

80,00

Mittelwert

60,007

40,007

20,007

0,00

1 2 3 4

Kompetenzgruppen

Abbildung 43: Entwicklung der Lesekompetenz im Sorischen nach Lesekompetenz im vierten Schuljahr

Es deutet sich an, dass es vor allem im untereri®@e(Kompetenzgruppen 1 und 2) Ent-
wicklungen gegeben hat. In diesen beiden Gruppérdfé Entwicklung signifikant aus (p =
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.001 bzw. p = .032) wahrend die Kinder, die schoder Grundschule ein hohes Mal3 an Le-
sekompetenz zeigten, eher stagnieren. Dies kareiral8inweis darauf gedeutet werden, dass
die Forderung fur die im Sorbischen starken Kinueht tberall in vollem Umfang gelungen
ist. Methodisch ist aber auch zu bertcksichtigessdder Lesetest nicht fur die Fortschritts-
messung konzipiert wurde, so dass ggf. bei Scmilen mit im 4. Schuljahr bereits hohen
Werten ein Deckeneffekt eintritt. Eine Betrachtwhgy Entwicklung der vier Gruppen im
Deutschen zeigt jedoch, dass sich dort alle Grugpeichmalig weiterentwickeln. Letztlich
kann der heterogene Leistungszuwachs im Sorbisahennur dann bestatigt werden, wenn
sich dieses Phanomen auch in den anderen Sprags$isidikatoren manifestiert; daher soll
diese Untersuchung in Kap. 6. noch einmal fur desdkompetenz, die schriftliche Aus-
drucksfahigkeit und die mundliche Ausdrucksfahigkeider Zusammenschau durchgefihrt
werden.

5.3.2 Querschnittsanalysen

5.3.2.1 Sprachvergleich

Die Ergebnisse der Untersuchungen mit dem Impulpehieet sowie die vertiefenden Ana-
lysen zur Lesekompetenz im Langsschnitt lassen ggmasse Dominanz des Deutschen er-
warten. Abb. 44 zeigt, wie sich die Lesekompetemiavien Deutschen und Sorbischen in den
drei Sprachgruppen zueinander verhalten.
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Deutsch 6. Schuljahr
Wert Lesekompetenz
Sorbisch 6. Schuljahr

Wert Lesekompetenz
120,00

Mittelwert

Sorbisch Sorbisch-Deutsch Deutsch

Sprachgruppe

Abbildung 44: Sprachvergleich Lesekompetenz

Der optische Eindruck einer Dominanz des Deutschallen drei Sprachgruppen bestatigt
sich anhand von t-Tests bei gepaarten Stichprdheaiten drei Gruppen erweist sich der Un-
terschied als hochsignifikant (Sprachgruppe 1: 0G9; Sprachgruppe 2: p = .003; Sprach-
gruppe 3: p =.000). Es zeigt sich also auch asedi8telle, dass insbesondere die Kinder der
Sprachgruppen 1 und 2 im Verlauf der Sekundardtaiee Dominanz des Deutschen entwi-
ckeln. Diese Entwicklung deutete sich schon inuderten Klasse an, jedoch lagen die Kont-
raste zwischen dem Sorbischen und dem Deutschehef@prachgruppe 1 in der Grundschu-
le noch knapp oberhalb des Signifikanzniveaus vi0b;xur die Sprachgruppe 2 lag bereits
ein signifikanter Unterschied vor. Allerdings wéas ein falscher Schluss, bei den Kindern
der Sprachgruppe 1 nun eine nicht balancierte pwaihigkeit anzunehmen. An dieser Stelle
greift erneut die Hypothese einer zunehmend donspeaifischen Zweisprachigkeit: Mit
wachsender Fachwissenschaftlichkeit der Unternichédte in der Sekundarstufe | verlagert
sich in dieser Sprachgebrauchsdomane die DominemZwdeisprachigkeit in Richtung des in
dieser Beziehung weiterreichenden Kommunikationsumesl Deutsch, wahrend in anderen
Kontexten die Ausdrucks- und Kommunikationsfahigjkea Sorbischen weiterhin starker
ausgepragt sein kann. Gerade fur die Lesekompeligrite die Umgebung eine grol3e Rolle
spielen, da z.B. in der Freizeit von den Kindernpierte Medien Uberwiegend in deutscher
Sprache zur Verfiigung stehen.
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5.3.2.2 Lerngruppenvergleich

Ahnlich wie bereits zu den schriftsprachlichen Katgmzen beobachtet ist es auch hier zu
erwarten, dass es im Deutschen wenige, im Sorlnsdagegen starkere Unterschiede zwi-
schen den Lerngruppen gibt. Diese Erwartung bgstgitth anhand von Abb. 45 und einer
einfaktoriellen Varianzanalyse (Tab. 22).
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Abbildung 45: Lerngruppenvergleich Lesekompetenz inDeutschen

Tabelle 22: Homogene Untergruppen (Lerngruppen) ,We Lesekompetenz Deutsch’

Wert Lesekompetenz Deutsch 6. Schuljahr

Duncari’
SchuleSekl N Subset for alpha
=0.05
1

Manwitz 23 103,9870
Radowitz 10 104,1610
Sabitzen 15 108,4307
Kemwitz 23 110,0000
Padozen 16 111,8750
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Bodwitz 37 112,6216
Sig. ,070

Es wird in der Tat nur eine homogene Untergruppedbaet; im Deutschen liegen also alle
Schilerinnen und Schiler, egal welche Schulfornr aadche konkrete Schule sie besuchen,
auf einem Leistungsniveau, und zwar — wie in Kap.151. gezeigt wurde — bei einer generell

signifikanten Entwicklung.

Im Sorbischen dagegen macht sich insofern das bek&hanomen der Sprachgruppenzuge-
horigkeit bemerkbar, als vor allem die Lerngruppes den Schulen in Bodwitz und in Pado-

zen hohe Werte erreichen (vgl. Abb. 46).
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Abbildung 46: Lerngruppenvergleich Lesekompetenz inSorbischen

Tabelle 23: Homogene Untergruppen (Lerngruppen) , \Wrt Lesekompetenz Sorbisch®

Wert Lesekompetenz Sorbisch 6. Schuljahr

Duncar
SchuleSekl Subset for alpha = 0.05.
N 1 2
Radowitz 5 79,3320
Kemwitz 16 85,2256

_ Sabitzen 2 89,7300 89,7300
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Manwitz 22 92,9032 92,9032
Padozen 16 101,6369
Bodwitz 30 101,7683
Signifikanz ,074 ,113

Wie Tabelle 23 als Ergebnis einer einfaktoriellearidnzanalyse verdeutlicht, bilden die
Lerngruppen der Schulen in Manwitz und Sabitzere diftbergangsgruppe, die sowohl mit
den Lerngruppen aus Radowitz und Kemwitz als auittdem Schulen in Bodwitz und Pado-
zen gleichauf liegen.

Angesichts der Ergebnisse der Sprachgruppen 1 und LAngsschnitt zeigt Abb. 47 noch
einmal die Entwicklung der Schilerinnen und Schidlieser zusammengefassten Gruppen,
nach Lerngruppenzugehdorigkeit aufgeschlisselt.dbs gm die Frage, in welchen Lerngrup-
pen die Forderung dieser Kinder besonders geluisgen

Wie sich zeigt und wie im vorigen Kapitel schon edgutet wurde, sind es die Kinder der
Sprachgruppen 1 und 2 aus Kemwitz, die im viertelmu§ahr noch die schlechtesten Ergeb-
nisse erzielten und deren Kompetenzwerte nun sogarhalb der der Schilerinnen und
Schiiler aus Bodwitz liegen. Damit bestéatigen siehEtgebnisse aus Kapitel 3, in dem die
schriftsprachliche Kompetenz der dominant sorbisdthigen Kinder aus Kemwitz als
sprunghaft anwachsend gekennzeichnet wurde. Hinglegrente dieser Effekt fir die Kinder
der Gruppe 3 nicht beobachtet werden. Gegebengédiaht sich dieses Phdnomen unter Ein-
bezug der Lehrer(innen)interviews genauer aufklaren
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Sorbisch 4. Schuljahr
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Abbildung 47: Entwicklung der Lesekompetenz nach Lengruppen (Sprachgruppen 1 und 2)

Aus Sicht der wissenschaftlichen Begleitung lagdt auch anhand der Ergebnisse zur Lese-
kompetenz die Empfehlung formulieren, dass sichhéierogenen sprachlichen Lernvoraus-
setzungen der Schilerinnen und Schuler in der Antigg Unterrichts widerspiegeln sollten,
damit alle Kinder sowohl im Deutschen als auch mrb&chen Fortschritte erzielen kénnen.

5.3.2.3 Effekte der Schulform

In Kap 4.2.2.2 wurde festgestellt, dass sich distuagsschere zwischen Schilerinnen und
Schilern des Gymnasiums und der Mittelschule fgr@eutsche 6ffnet, fur das Sorbische in
etwa gleich bleibt. Dies soll nun anhand der Wéitedie Lesekompetenz tberprift werden.
Abb. 48 zeigt das Verhéltnis dieser Gruppen zuelaazu beiden Erhebungszeitpunkten flr
das Deutsche. Es ist erkennbar, dass sich der zumd&chulzeit gegebene Unterschied zwi-
schen den beiden Gruppen in der Sek. | glattet, itveim gegenlaufiger Trend zur schriftli-

chen Ausdrucksfahigkeit deutlich wird. Dies wirdrclu t-Tests fir unabhangige Stichproben
bestétigt: Lag das Signifikanzniveau in der Gruhdée noch bei p = .001, so wird im sech-
sten Schuljahr gerade noch das Schwellenniveau@®mrreicht. Mit anderen Worten: Die
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Schilerinnen und Schiler der Mittelschulen kdnsténker hinzugelernt haben als die Kinder
des Gymnasium®s.

Fur das Sorbische gilt wiederum, dass der Vergldieh beiden Gruppen durch die unter-
schiedliche Sprachgruppenzusammensetzung verseriDaher wird erneut auf eine multi-

faktorielle Varianzanalyse zuriickgegriffen, um deffekt der Schulform auf die im vierten

und sechsten Schuljahr erreichten Werte zu bestimme

Wert Lesekompetenz
120,00 Deutsch 4. Schuljahr
Wert Lesekompetenz
Deutsch 6. Schuljahr

Mittelwert

Gymnasium Mittelschule

Schulform

Abbildung 48: Entwicklung der Lesekompetenz nach Swulform

Es zeigt sich, dass im vierten Schuljahr beide dtekt einen signifikanten Einfluss auf die
Lesekompetenz im Sorbischen besitzen (Sprachgryppe:000, 31% Varianzaufklarung;
Schulform: p = .011, 8% Varianzaufklarung). Im ssteh Schuljahr |0st sich der Einfluss des
nun — in der Wirklichkeit ja bestehenden — Schuifonterschiedes auf und nur der Faktor
Sprachgruppenzugehoérigkeit wirkt sich weiterhinngfigant aus (Sprachgruppe: p = .000,
23% Varianzaufklarung; Schulform: p = .127, 3% “adaufklarung). Damit bestatigen sich
die Ergebnisse zur Lesekompetenz im Deutschenam B wurde fir die Textproduktion der
Befund einer Offnung der Leistungsschere festgedii@l das Lesen sieht das anders aus. Das
bedeutet, dass der fur das schriftliche Erzahlstgéstellte Befund keine generelle Tendenz
einer schulformspezifischen Leistungsspreizung bedesondern dass sich domanenspezi-

% Dies muss mit aller Vorsicht formuliert werden, dde gesagt, ein Deckeneffekt des fiir die 4. kdasstwi-
ckelten Instruments nicht auszuschlie3en ist.
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fisch — anscheinend standortbezogen — Schwerpunbltsgen im Hinblick auf die durchge-
fuhrte Forderung abbilden.

Um der Verflechtung der Faktoren Standort und Sohul auf die Spur zu kommen, bietet
sich wiederum eine multiple, schrittweise Regressamalyse mit den generierten ,Dummy-
Variablen’ an. Als abhangige Variable dient jewells Lernzuwachs in der Lesekompetenz
im Deutschen und Sorbischen (vgl. Tab. 24 und 25)

Tabelle 24: Variablen mit signifikanter Vorhersagekaft fur den Lernzuwachs in der Lesekompetenz im
Deutschen

Variable B SEB §

Schritt 1

Kemwitz = zutreffend
7,763 1,360 0,258*

Schritt 2

abhéangige Variable: Lernzuwachs Iglu Deutsch

*p >.05; R2=.067 fur Schritt 1

Tabelle 25: Variablen mit signifikanter Vorhersagekaft fiir den Lernzuwachs in der Lesekompetenz Sor-
bisch

Variable B SEB S

Schritt 1

Kemwitz = zutreffend
10,153 2,770 0,397**

Schritt 2

abhéngige Variable: Lernzuwachs Iglu Sorbisch
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**p > .05; R2=.157 fur Schritt 1

Es zeigt sich, dass allein der Faktor Lerngrupmgerauer: der Faktor ,Lerngruppe = Kem-
witz’ einen signifikanten Einfluss auf den Lernzwhla ausiubt, und das in beiden Sprachen.
Damit wird nochmals speziell auf den anscheinersbhéers erfolgreichen Unterricht in der
Schule in Kemwitz hingewiesen, zum anderen wirdderedeutlich, dass der Faktor Lern-
gruppe — und damit die didaktische Umsetzung var-Quahrscheinlich einen grol3eren Ein-
fluss auf den Lernerfolg bzw. -zuwachs ausibt esSghulformspezifik.

5.3.2.4 Vergleich der 2Plus-Schulerinnen mit dentkaligruppe

Abschliel3end soll untersucht werden, ob sich autdiaad der Daten zur Lesekompetenz
nachweisen lasst, dass die Kinder, die am bilirggulnterricht teilgenommen haben, bessere
Ergebnisse im Deutschen erzielen als die in deftdiirklasse neu hinzugekommenen Kin-
der. Dabei sollte berticksichtigt werden, dass déiiJ-Test allem Anschein nach fir Schu-
ler und Schilerinnen, die bereits im vierten Sdfuljzu den starken Lesern gezéahlt werden
konnten, Deckeneffekte nicht auszuschliel3en sirodh. 49 legt dementsprechend nahe, dass
sich der Unterschied in diesem Fall nicht so klaraliskonturiert wie zur Schriftsprachlich-
keit beobachtet — dennoch liegt der Mittelwert @8tus-Schilerinnen hoher als jener der
Kontrollgruppe. Die Prifung auf Signifikanz ergiiot diesem Fall keinen aussagekraftigen
Unterschied. Eine Betrachtung nach Sprachgruppign, ziass auch an dieser Stelle mit stei-
genden Sorbischkenntnissen der Schilerinnen undlé&dateren bildungssprachliche Kompe-
tenz im Deutschen zunimmt (vgl. Kap. 3.2.3.3 uri2l214). Da jedoch in diesem Fall keine
statistische Aussagekraft vorliegt, erscheint diggekehrte Formulierung angemessener: Der
bilinguale sorbisch-deutsche Unterricht fuhrt — wlek ist statistisch abgesichert — zu keiner-
lei Nachteilen in den bildungsrelevanten spracleicKompetenzen, und dies sogar unabhéan-
gig von den jeweils bei Schuleintritt individuekgebenen sprachlichen Voraussetzungen.
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Abbildung 49: Vergleich mit der Kontrollgruppe
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Abbildung 50: Vergleich der Sprachgruppen mit der Kontrollgruppe

5.3.2.5 Resuimee

Zusammenfassend lasst sich hinsichtlich der Unterswy der Lesekompetenz im vierten und
sechsten Schuljahr folgendes festhalten: Im Deats&onnte fur alle drei Sprachgruppen ei-
ne gleichmalig signifikante Entwicklung der Leseketenz festgestellt werden. Im Sorbi-
schen ist die Entwicklung fur die Gesamtgruppe zelmnfalls hochsignifikant, eine Aufglie-
derung nach Sprachgruppen zeigte jedoch fur diacBgruppen 1 und 2 eine Tendenz zu ei-
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ner im Vergleich zum Deutschen schwécheren Entwiakl wahrend die Sprachgruppe 3
kraftig zulegen konnte.

Im Deutschen konnten im sechsten Schuljahr keinstlggsunterschiede zwischen den
Lerngruppen festgestellt werden, wahrend im Soh@sc- wie schon zur schriftsprachlichen
Kompetenz beobachtet — die Sprachgruppenzusammeangein den Lerngruppen einen
deutlichen Einfluss austibt: die Schulen in Bodwitzl Padozen schneiden am besten ab. Im
Hinblick auf die Entwicklung in den Lerngruppen ves jedoch die Schule Kemwitz, in wel-
cher insbesondere die im Sorbischen starken Kiddestarksten Lernfortschritte erzielten —
dies ist keine Einzelbeobachtung sondern bestsithtauch in den Ergebnissen zum Instru-
ment Tulpenbeet; in der Férderung der Kinder dea@pmruppe 3 waren dagegen andere
Lerngruppen erfolgreicher.

Der Sprachvergleich zeigt eine Tendenz hin zu dmninanz des Deutschen. Dieses Ergeb-
nis lasst sich einerseits wohl mit der zwischen demgruppen divergierenden Entwick-
lungsdynamik im Sorbischen der Kinder der Spraghgen 1 und 2 in Verbindung bringen,
andererseits kbnnen sich hier auch Unterschiedachsprachlichen Verwendungsradius der
beiden Sprachen niederschlagen.

Wahrend die in Kapitel 3 festgestellten positivems@irkungen des bilingualen Unterrichts
mit den Daten zur Lesekompetenz nicht widerlegtdear konnte die dort konstatierte Off-
nung der Leistungsschere zwischen den SchuleriandrSchilern des Gymnasiums und de-
nen der Mittelschule als genereller Befund nichdtéiggt werden. Insgesamt gesehen scheint
die wichtige Frage, auf welche Faktoren der Lewigrietztlich zurtckzufiihren ist, vor allem
mit der Lerngruppenzugehdrigkeit zusammenzuhan@ea. Regressionsanalysen zeigten,
dass vor allem die Lerngruppe in Kemwitz gute Eyoérzielen konnte. Wahrend der Lern-
zuwachs in der schriftichen Ausdrucksfahigkeit Borbischen auch signifikant von der
Sprachgruppe abhing, konnte dies fir die Lesekoamgaticht bestatigt werden, so dass auch
durch die Regressionsanalysen der obige Befund emmgleichsweise geringen Entwick-
lungsdynamik der Sprachgruppen 1 und 2 bestatigt wi

6. Abschliel3ende Betrachtung

Welche Ergebnisse erweisen sich nun in der Zusarschan aller drei Untersuchungskatego-
rien als weitgehend stabil?
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Dazu gehort sicherlich ein Trend, der schon aushigmerigen Berichten bekannt ist und die
sprachlichen Voraussetzungen der Schilerinnen whdil& betrifft: Im Deutschen lassen
sich keine signifikanten Unterschiede zwischen 8&pnachgruppen nachweisen. Somit er-
weist sich diese Erkenntnis als stabil Uber dieagge Beobachtungszeit von nunmehr sechs
Jahren. An manchen Stellen zeigt sich ein Trendzhihéheren sprachlichen Fahigkeiten der
Sprachgruppe 1 im Deutschen — mdoglicherweise wirken diesen balanciert bilingual-
bilateralen Kindern Mechanismen, die mit dem Bdgatlditiver Bilingualismus’ beschrie-
ben werden kénnen. Dieses Konzept besagt, dasobien Formen individueller Mehrspra-
chigkeit nicht nur sprachliche, sondern auch kogamitvorteile fir die Kinder resultieren
kbnnen.

Im Sorbischen dagegen macht sich auch nach sedhienJailingualen Unterrichts die
Sprachgruppenzugehdérigkeit der Schulerinnen undiul8chbemerkbar: Hier liegen die
Sprachgruppen 1 und 2 zwar nun meist auf einemauiydieses Ergebnis war bereits im Be-
richt zu den Sprachproben des ersten Schuljahvesrtet worden), die Sprachgruppe 3 liegt
jedoch in allen drei Untersuchungskategorien sikguiit hinter den beiden erstgenannten
Gruppen. Dieses Resultat ist angesichts der Enlwvigk die die Kinder aus dominant
deutschsprachigen Elternhdusern durchlaufen habeoch keineswegs als negativ zu beur-
teilen: Die Uber die gesamte Zeit von sechs Jakoetinuierlich starken Zuwachsraten ver-
deutlichen, dass diese Kinder eine grundlegendackfpiche Handlungsfahigkeit auch im
Sorbischen erworben haben — damit zeigt sich eiee Aelperspektiven des 2-Plus-
Programms als verwirklicht. Die konvergierendendbmgsse der Kinder der Sprachgruppen 1
und 2 betreffen dagegen eine andere wichtige ZselebDie sorbische Sprache wird von die-
sen Kindern, die auf3er dem schulischen auch adtégl Sprachkontakt mit dem Sorbischen
haben, auf einem bildungssprachlich relevanten &iieeherrscht. Entgegen einem Hinweis
aus den Daten zum vierten Schuljahr konnte in dieBericht anhand der Auswertung zur
Sprachhandlung ,Erklaren’ — ein bildungssprachldchgradig relevantes Genre — gezeigt
werden, dass die Leistungen der Kinder der Spragipgr 1 sich in beiden Sprachen in etwa
auf einem Niveau befinden. Dies gilt auch fir delsriftliche Erzéhlen. In der Lesekompe-
tenz dagegen wurden Vorteile des Deutschen festtiefliese — trotz einer im Prinzip weit-
gehend balancierten individuellen Zweisprachigkefestgestellte Tendenz zu einer Domi-
nanz des Deutschen im ,bildungssprachlichen’ Sgelorauch erscheint vor allem durch
Faktoren erklarbar, die aul3erhalb der Institutiohufe liegen: Trotz des vergleichsweise ho-
hen Ausbaustatus der Minderheitensprache liegt inzugsgebiet der bilingualen Schulen
eine Diglossie vor, in welcher das Sorbische vtenalals Kommunikationsmedium im Be-
reich der Familie fungiert — also als ,Sprache éhe’ bezeichnet werden kann, wahrend die
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Verwendung des Deutschen (als ,Sprache der Distamiistitutionellen Sprachgebrauch) in
den Bereichen Arbeitswelt und Wissenschaft dominant(vgl. Euromosaic 0.J.). Hinzu
kommt die Prasenz des Deutschen in den Massenmedien

Angesichts dieser Bedingungen ist es zu erwartass dich das auf3ere Ungleichgewicht zwi-
schen den Sprachen — je mehr sich die Kinder irr@mdkommunikativen Spharen bewegen
als der Familie — auch in der Balance der individmeMehrsprachigkeit der Schulerinnen
und Schuler niederschlagt. Umso ermutigender siadvdrliegenden Ergebnisse: Die Ver-
mittlung bildungssprachlicher Fahigkeiten an di@i8erinnen und Schiiler stellt eine wichti-
ge Voraussetzung zu einem Erhalt des Sorbischemnafisssendes Kommunikationsmedium
dar. Damit sind auch didaktische Fragen verknipiim einen ist es notwendig, dass die
Lehrkrafte selbst eine hohe bildungssprachliche petnz im Sorbischen besitzen. Weiter-
hin fungieren die Lehrkrafte aber auch als sprabkliVorbilder und Vermittler: Nur wenn sie
das Sorbische auch in einem fach- bzw. bildungsbpchen Register im Unterricht anwen-
den, kbnnen die Kinder entsprechende KompetenzeMéaium der Minderheitensprache
erwerben. Daher lasst sich aus Sicht der wisseftschan Begleitung die Empfehlung for-
mulieren, die Lehrkrafte fur diesen Zusammenhangemsibilisieren und dementsprechend
zu qualifizieren.

Was den Vergleich der einzelnen Lerngruppen arifiego fallen die Ergebnisse wesentlich
heterogener aus als hinsichtlich der Sprachgrupgpeffenbaren sich zunachst Unterschiede
zwischen den Lerngruppen bei den Absolutwertensidie mit der allgemeinen Leistungshe-
terogenitat der Schilerinnen und Schuler erkléasedn, sprich: die Kinder bringen in unter-
schiedlichem MalR wahrend der Grundschulzeit erwwrldeahigkeiten mit in die Sekundars-
tufe |. Diese Unterschiede zwischen den Absoluverind im Sorbischen deutlicher zu er-
kennen als im Deutschen. Dies ist leicht erklarlminder allgemeinen Leistungsheterogenitat
der Schilerinnen und Schiler treten im Medium desghbiSchen ihre unterschiedlichen
sprachlichen Voraussetzungen hinzu. Mit anderent&dorDie Lerngruppen unterscheiden
sich stark hinsichtlich ihrer Sprachgruppenzusansetming. Weiterhin unterscheiden sich
die Lerngruppen stark hinsichtlich der Gruppengrafaes im Zusammenhang mit individuel-
ler Diagnostik und Férderung als limitierender feakhufgefasst werden kann. Vertiefende
Analysen unter Einbezug der unterschiedlichen Aonggaerte konnten aber zeigen, dass die
Unterschiede zwischen den Lerngruppen weniger idaudlusfallen, wenn die tatsachlichen
Werte mit einem ,Erwartungswert’ in Beziehung geseterden. Jedoch traten auch an dieser
Stelle — insbhesondere im sprachenibergreifenderteibr bestimmte Lerngruppen durch
besonders starke oder auch weniger starke Entvagklu vom vierten zum sechsten Schul-
jahr hervor. Die unterschiedlichen didaktischeniBgdngen erweisen sich als wirksam.
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Aus dieser Einsicht heraus lasst sich eine wedgtektische Empfehlung der wissenschatftli-
chen Begleitung formulieren: Angesichts der Bediggn der Arbeit im 2-Plus-Konzept
empfiehlt sich die konsequente Qualifizierung dehikréfte der Sekundarstufe | im produk-
tiven Umgang mit Heterogenitat. Dies betrifft zumes Leistungsheterogenitat und das da-
mit verknipfte zieldifferente Lernen. Die andere sorbisch-deutschen Kontext besonders
relevante Heterogenitatsdimension betrifft den &alsprache: Hier sollten Fachlehrkrafte in
der Sekundarstufe | sowohl dazu in der Lage séenedorderliche grundlegende Wortschatz-
und Grammatikarbeit mit Kindern der SprachgruppauBchzufiihren, als auch gleichzeitig
die Entwicklung der bildungssprachlichen Kompetender Kinder der Sprachgruppen 1 und
2 zu unterstitzen. Eine solche Professionalité@thrat sich neben didaktischen und methodi-
schen Fahigkeiten auch durch diagnostisches Wisaen einen ,diagnostischen Blick’ aus.
Angesichts der genannten Herausforderungen in Bam@igien Faktor ,Individualisierung’
erscheint das Team-Teaching als angemessene Whtemiethodik, die Ressourcen flir den
produktiven Umgang mit der Heterogenitat bereilistdé¢doch konnte, bertcksichtigt man die
Aussagen aus den Gesprachen mit Lehrkraften, aeckein Qualifizierungsbedarf bestehen,
damit die Chancen, die in diesem Unterrichtsarraregg liegen, besser genutzt werden kon-
nen.

Auch die Lehrerbefragung hat ergeben, dass dagbdie Schulmodell fir den Spracherwerb
und fur den Erhalt des Sorbischen am effektivsenTgotz des grél3eren Arbeitsaufwandes
wird die Ruckkehr zur monolingualen Unterrichtsfomtht gewtinscht. In drei von finf
Schulen geben die Lehrkréafte an, dass die Arbdiisg@enheit im Laufe des Projekts gestie-
gen sei. In den restlichen zwei Schulen sei siedaaiselben Niveau geblieben. Die Gesamt-
beurteilung des bilingualen Unterrichtskonzepts égveich bei den besten ,Noten‘. Die Aus-
sagen der Lehrer(innen) bestéatigen unsere Vermutlegs bei der Wahl von didaktischen
Konzepten und Unterrichtsmethoden klare Untersehiedischen den Schulen bestehen.
Auch die Zeit und Anzahl der Facher, die auf Safbisder bilingual angeboten werden, va-
riieren von Schule zu Schule. Unsere Untersuchuamn knur die Vermutung untermauern,
dass hier Griinde firr das unterschiedliche Abscleneitbr Lerngruppen liegen — eine Uber-
priufung dieser Vermutung bedurfte einer weiterardgt Dennoch sollte es lohnend sein, die
Lehrkréafte selbst zu einer Analyse dieser Hinweigeveranlassen. In besonderem Mal3e ha-
ben sich die Ergebnisse des Vergleichs mit der tdtigtuppe als stabil erwiesen. Diese
Perspektive erméglichte es in diesem Bericht zwstearMal, eventuelle Effekte des bilingua-
len Unterrichts in der Grundschule durch den Vecgleu ermitteln. Es zeigte sich, dass die
Kinder, die nach dem 2-Plus-Konzept arbeitende @sdnulen besucht hatten, im Deutschen
durchweg besser abschnitten als Kinder aus eimgvgntionellen’ Grundschule. Dieses Er-
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gebnis resultiert nicht etwa nur aus den spracétidrahigkeiten der Sprachgruppen 1 und 2.
Auch die Kinder der Sprachgruppe 3 zeigten diesed@&ez. Damit wird deutlich, dass eine
teilweise Beschulung im Medium des Sorbischen dgthKindern mit geringen sprachlichen
Vorkenntnissen in der Minderheitensprache nichtkagten der Qualitat der Sprachentwick-
lung im Deutschen geht.

Somit bestatigen die Ergebnisse der wissenschadtidBegleitung in der Tendenz den mit
dem 2-Plus Konzept eingeschlagenen Weg anhandotigmtien drei zentralen Feststellun-
gen:

e Kinder aus deutschsprachigen Elternhdusern erwedea grundlegende
sprachliche Handlungsfahigkeit im Sorbischen undniegh somit mittel- und
langfristig zu einer Stabilisierung des Kommunikamediums ,Sorbisch’
beitragen.

» Kinder aus sorbischsprachigen Elternhdusern ernmetbklungssprachliche
Fahigkeiten im Sorbischen und kdnnen damit zum |[Edes Ausbaustatus des
Sorbischen beitragen.

» Alle Kinder erwerben hohe bildungssprachliche Fiign im Deutschen und
eignen sich damit die zentrale Schlusselqualifda@titir Bildungserfolg und
soziale Aufwartsmobilitat an.
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